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 چكیده 

 یپژوهش اثربخش نیهدف از ا آزمون و پس آزمون همراه با گروه گواه بود. شیبا پ یشیآزما یاز نوع طرح ها ش حاضرپژوه 

با  بود.  ییدوم ابتدا هیدانش آموزان دختر پا یسینو كتهیبر کاهش اختلال د  ییقصه گو روش  ؛یفارس یآموزش حروف الفبا

نفر انتخاب و  30شهرستان سرچهان یریادگیاختلال  ینفر دانش آموزان دارا 70 نیهوشمند از ب یریگاستفاده از روش نمونه 

 جیگماشته شدند. گروه گواه در معرض ه یگواه( به طور تصادفگروه  کیو  یشیو گواه )دو گروه آزما یشیآزما یدر گروه ها

عملكرد  یقرار گرفتند. به منظور بررس  ییقصه گو وهیش هآموزش ب ریتحت تاث شیقرار نگرفتند و دو گروه آزما یگونه آموزش

 لیآزمون تحل جی. نتاها به عمل آمد یاز آزمودن شیآزما یقبل و بعد از اجرا یسینو كتهید یخطا لیها آزمون تحل یآزمودن

موثر  ییدوم ابتدا هیدختر پا زاندانش آمو یسینو كتهیدر کاهش اختلال د  ییقصه گو وهینشان داد که آموزش به ش انسیکووار

.               است  

                                                                                                                                                 

 یسینو كتهیاختلال د ،ییقصه گو ،یفارس یآموزش الفباکلمات کلیدی: 

 

 

 
 مقدمه  -1

اشنوا، نن کودکان سال هاست که معلمان بصیر، متوجه این حقیقت شده اند که در کنار برخی از کودکان استثنایی هم چو   

ه از رغم آن ک یا به وکه ناشنوا باشند، برخی کلمات و مطالب شنیداری را درک نمی کنند  نابینا کودکانی هستند که بدون آن

 ورک و فهم ددر به بهره هوشی متوسط و یا بالاتر از متوسط بهره مند می باشند، با روش های معمولی و متدوال آموزشی قا

 وی نداشته یی جایان در گروه های متعارف استثنایادگیری برخی از مطالب درسی نمی باشند این قبیل کودکان و دانش آموز

 در کنار همسالان خود در مدارس عادی حضور دارند. 
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ه می ساسی مواجمشكل ا و تحول زبان، ادراک بینایی، ادراک شنوایی و یا خواندن، نوشتن و حساب کردن با رویشاما از نظر    

امساعد ز شرایط ناناشی  در کودکان امری ارثی نیست، بلكه اکتسابی و باشند . به عقیده ی طرفداران این نظریه، این اختلالات

ه بر تدریس( دتوانی یادگیری و ضعف در روش های تدریس مربیان یا آموزش دهندگان به کودک می باشد. اخیراً از واژه ی )نا

یس ها و ش تدرشی از ضعف روصورت کنایه آمیز و انتقادی برای تأکید بر این که این اختلال مشكل کودک نیست، بلكه نا

لات می توان از  (برای بهبود این اختلا97ضعف آموزش دهندگان است استفاده می شود)معاونت آموزش ابتدایی استان فارس، 

 روش قصه گویی  در آموزش استفاده کرد. 

 داستان و عرفتم و علم های گنجینه وجود رغم به ما کشور . درقصه گویی نیز روش موثر دیگری در آموزش کودکان است   

 و دانش دهند یم اختصاص کودکان آموزشی مسائل به خود وقت بیشترین مربیان و اولیا آموزنده، و زیبا های افسانه و ها

 اضطراب و روسد خشكی و سختی از کرده، فعال غیر های یادگیری صرف را خود اوقات بیشتر مدرسه و خانه در نیز، آموزان

 مبتكر خلاق، های نسانا پرورش که تربیت و تعلیم اصلی هدف از مربیان و اولیا اغلب ترتیب بدین. برند یم رنج نمره و امتحان

 (.1395)انجم شعاع و کریمیان .مانند می باز است کارآمد و

آموزان  ر دانشهدف از این پژوهش تاثیر آموزش  و حروف فارسی با روش  قصه گویی  بر کاهش اختلال دیكته نویسی د   

 دبستانی است.

 بیان مسئله

ای نی که دارآموزا شمار دانش آموزانی که دچار برخی از مشكلات رفتاری یا تحصیلی، هستند قابل توجه است. آمار دانش   

ار برخی درصد گزارش شده است. بی تردید شمار افرادی که دچ 12تا  4ری به معنی خاص هستند، بین یاختلال یادگ

ن از شكلات آنای حل مه مراتب بیشتر از این می باشد. معلمان مدارس و والدین کودکان، غالباً برامشكلات یادگیری هستند ب

د، نبال نداردنی به روش های قدیمی و گاه منسوخ کمک می گیرند که علاوه بر صرف انرژی و وقت فراوان، نه تنها حاصل چندا

وزان انش آمن و نیز خستگی و از دست رفتن علاقه ی دبلكه ممكن است موجب یأس، دلمردگی، سرخوردگی و عصبیت والدی

، مشاوران وم تربیتیسان علشده و نهایت افُت تحصیلی را به دنبال داشته باشد. در این میان، تنها این امید می ماند که کارشنا

تأسفانه در مبند. اما بشتا یاو روان شناسان، با استفاده از اطلاعات، نظریه ها و فنون جدید به کمک دانش آموزان، معلمان و اول

نشجویان د و داتدریس غالب درس های دانشگاهی، از جمله اختلالات یادگیری، بیشتر به طرح مباحث نظری پرداخته می شو

 (.1396از کسب مهارت های کاربردی محروم می مانند )تبریزی، 

 الوصول سهل توجه و قابل جذاب، آموزان دانش برای را یادگیری که اند بوده هایی راه یافتن دنبال به همیشه آموزگاران   

 آموزش تا باشند دکانسن کو با متناسب ابزارهایی پی در باید معلمان کودکی دوران در آموزش فراوان اهمیت توجه با. نمایند

 جدید ارتباطی یها یاز فناور ای گسترده گونه به ها آموزشگاه و مدارس جدید هزاره در. دهند ارائه آنان به مؤثری و جذاب

 آموزشی از اعاتس هم رسد هنوز می نظر به اما. اند کرده راه این صرف را بالایی های هزینه و کرده استفاده آموزش جهت

 آموزش جدید كارهایراه به نیاز و همچنان نیستند برخوردار یادگیری برای آموزان دانش ترغیب برای کافی جذابیت و شادابی

 ود دارند که در درسدانش آموزان زیادی وج. شود می ها احساس آموزشگاه و مدارس در یادگیری و دهییاد فرایند بهبود برای

ن، دین کودکاو وال دیكته دچار مشكل هستند و به نسبت تعداد غلط های املائی خود، نمرات کمتری دریافت می کنند. معلمان

نتقاد از ارزنش و مانند تحقیر کودک، پند و اندرز کودک سغالباً برای حل مشكلات آنان از روش های قدیمی و گاه منسوخ 

مكن مرد، بلكه ال ندامعلم، جریمه کردن کمک می گیرند که علاوه بر صرف انرژی و دقت فراوان، نه تنها حاصل چندانی به دنب

ال داشته ه دنببا است موجب یأس و دلمردگی، سرخوردگی و از دست رفتن علاقه ی دانش آموز شده و نهایتاً افت تحصیلی ر

 (.1396باشد )تبریزی، 

کودکان مبتلا به اختلالات یادگیری نوشتاری در به کارگیری و روش های مختلف برای کاهش غلط های املایی، جمله بندی    

هجی کردن دچار ضعف و نقص اند پر واضح است که به کارگیری روش هایی که این کودکان استفاده می کنند از فقدان 
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مناسب، تفكر و تمرکز و حل مسئله نشأت می گیرد که همه این موارد مربوط به نقص در کارکردهای اجرایی آن ها می تحلیل 

شود. منطقی به نظر می رسد که با آموزش مناسب و بهبود کارکردهای اجرایی این دانش آموزان تا حدی می توان مشكلات 

ر از طریقی صورت پذیرد که برای فرد لذت بخش باشد این فرایند هم مربوط به نوشتن آن ها را رفع کرد. چنان که این ام

 (1394تسریع و هم تسهیل می گردد )زینی و همكاران، 

قصه  دیگر نسل به نسلی از تاریخ و تجربیات سنن، و عادات انتقال فرهنگ، برای مؤثر و شاداب جذاب، شیوه های یكی از   

 گویی است.

 مسائل بیان در مهمی بسیار نقش همچنان قصه ساده زبان ارتباطی، وسایل افزون روز و ازدیاد یتكنولوژ پیشرفت وجود با     

 بزرگان از بسیاری هک روست این از. است دلپذیر و جذاب نیز بزرگسالان برای که کودکان تنها برای نه داستان. دارد آموزشی

 .دان کرده می منتقل سایرین به آموز پند های داستان طریق از را خود مطالب آموزنده ادب و اخلاق و علم

نزدیک  ارتباط یلدل به همچنین. دهند می نشان زیادی علاقه داستان به خود ساز تصویر و خلاق ذهنیت دلیل به کودکان   

 اندر کودک آموزشی مطالب یادگیری به اشتیاق و رغبت ایجاد برای تواند می گویی قصه کودکان، احساسات و عواطف با داستان

 می مؤثر قابل توجهی زانمی به کودکان عواطف و افكار بیان قدرت تقویت در گویی داستان این بر علاوه. قرارگیرد استفاده مورد

 معلمان رورش،و پ آموزش و باشد داشته آموزشی اهداف پیشبرد در بسزایی نقش تواند می گویی قصه هنر بنایراین. باشد

 و تعلیم امر در فاده رااست نهایت مفید ابزار این از و باشند داشته ویژه دقت امر این به اند موظف آموزشگران سایر و مدارس

 (.1389 اردکانی، ببرند )دهستانی تربیت

 هش اختلالبر کا .از این رو سوال اصلی این پژوهش این است که تاثیر روش قصه گویی  در آموزش حروف و ی الفبای فارسی

  دیكته در کودکان چگونه است؟

 اهمیت و ضرورت پژوهش

ای درست هد روش یكی از مواردی که می تواند در رشد و گستردگی حوزه مفهومی زبان پارسی، مدد رساند، کاربر         

ها کمک  ی واژهنویسی و درست گویی واژه ها در زبان است. افزون بر این، به کارگیری روش های درست نویس و درست گوی

می ته های علدر نوش آسیب های روزمره و لغزش های درست نویسی واژه ها و رعایت قوانین دستور زبانمی کند تا زبان را از 

مقاله  چه یک واز عوامل مهم در ارزش و اعتبار این نوشته هاست. هنگامی که متن ونوشته ای منتشر می شود، چه علمی 

وضوع بی مبه کل  محض برخورد با یک غلط املایی نسبتعادی باشد، باید با املاء و نگارش درست نوشته شود. خواننده به 

 (1396)زندی،  اعتماد می شود. عدم رعایت قواعد درست نویسی و دستور زبان نیز موجب همین حالت شک و تردید می شود.

 آنان صحیح آموزش رتضرو و آنان روی بر گذاری سرمایه خورد خواهد رقم به دست نونهالان کشور آینده اینكه به توجه با    

 باشند می ی برخوردارموضوع هر برای دریافت قابل و آماده ذهن از ابتدایی دوره آموزان دانش است برخوردار بیشتر اهمیت از

 . دارد درصدی صد تاثیر وکشورمان خودشان آینده در شوند تربیت مدرسه و خانه در ها بچه این که طوری هر

 ذهن خور در و روز به آموزش امكانات و باشند توجه مورد بیشتر ابتدایی مقطع در  آموزان دانش که است ضروری لذا       

 جهش برای گردد تفادهاس آنان آموزش برای تجربه با آموزگاران از و آموزش  و یاددهی مناسب های روش و از گردد فراهم آنان

 بود پذیر مسئولیت و باسواد – لایق – شایسته دافرا پرورش فكر به امروز باید از آینده در کشور یک پیشرفت و عملی و علمی

 ( 1389)دهستانی اردکانی،  .کرد خواهند قدعلم دبستانی کودکان همین بین از افراد این که

 ست .ا از جمله روش هایی که می تواند در زبان آموزی کودکان اثربخش باشد روش های فعالی چون قصه گویی    

 مواردی زا همگی داستان، بخش مسرت و صمیمی فضای آنان، ساز تصویر و خلاق ذهن داستان، به کودکان ذاتی میل   

ا کمک لوم و .... بعمفاهیم آموزشی در دوره ابتدایی مانند فارسی، ریاضی، هدیه آسمان،  یادگیری شوند می باعث که هستند

 قصه گویی نه تنها جذاب تر بلكه عمیق تر و مفهومی تر می شود.  
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 اهداف پژوهش

 ن دبستانیالفبای فارسی به روش قصه گویی بر کاهش اختلال دیكته نویسی دانش آموزا . بررسی تاثیرآموزش وحروف1

 فرضیه های پژوهش

 ی دهد..آموزش  وحروف الفبای فارسی به روش قصه گویی اختلال دیكته نویسی دانش اموزان دبستانی را کاهش م1

 تعاریف مفهومی و عملیاتی متغیرها

 نظری تعاریف -

 گویی قصه تعریف

ی می کارگردان جرا یااها به شعر و نثر که شخص آن را در برابر شنونده  قصه گویی عبارت است : هنر یا حرفه نقل داستان   

همراه  ر ابزارهار یا سایوگو، ترانه، آواز با موسیقی یا بدون آن، تصوی تواند بصورت گفتشوند میهایی که نقل میکند، داستان

 (.1377شد) حجازی، با

 تعریف املاء 

چنین  نویسد .همن را بآ ))املاء((واژ ه ای  است  عربی به معنی پر کردن، بر سر جمع سخن گفتن ، تقریر مطالبی تا دیگری    

مطلبی  ه معنیبه معنی رسم الخط، درست نویسی و طریقه نوشتن کلمات آمده است .اما دیكته کلمه ای است فرانسوی و ب

 (.1377ه دیگری بخواند و آن یكی بنویسد )فتح ابادی ، است ک

 تعریف اختلال یادگیری دیكته نویسی  -

. از نظر رخوردارندبعادی  پژوهشگران عقیده دارند کودکانی که دچار ناتوانی در امر یادگیری هستند از بهره ی هوشی تقریباً   

د. طفی ندارندید عاشوزشی نسبتاً مناسبی برخوردارند و محرومیت حواس بینایی و شنوایی سالم و دارای امكانات محیطی و آم

 (.1396اما با این وجود در یک یا چند زمینه درسی مانند دیكته نویسی دچار مشكلات اساسی هستند ) تبریزی، 

 تعریف عملیاتی 
 تعریف قصه گویی

ءو یت املاه سنی )ب(است که موجب تقومنظور از قصه گویی در این پژوهش خواندن قصه های آموزشی مربوط به گرو   

 اختلالات یادگیری می شود 

 تعریف املاء

  ی شود.منظور متن املایی است که به عنوان پیش  وپس آزمون از گروه های آزمایشی ،کنترل و گواه گرفته م   

 تعریف اختلال یادگیری دیكته نویسی -

املاء که شامل اختلالات دیداری، شنوایی،  5الی  4ن پژوهش غلط های منظور از تعریف اختلال یادگیری دیكته نویسی در ای   

 غلط است، می باشد. 100تا  50قرینه نویسی و ... که بین 

  1اختلالات یادگیری 

در حكم یک ابزار  -کلمه بندی نوشتاری-بسیاری از کودکان مبتلا به اختلالات یادگیری از به کارگیری شكل نوشتاری زبان   

موثر ناتوان هستند. عده ای از این کودکان نمی توانند نظر خود را کلمه بندی کنند و به صورت نوشتاری در آورند. ارتباطی 

برخی دیگر نیز مرتكب خطاهای دستوری و نحوی می شوند. مشكل اصلی این کودکان ناتوانی آن ها در سازمان دادن به افكار 

. به این ترتیب، کودکان مبتلا هر چند معمولا قادرند افكار خود را به طور خویش و تبدیل آن ها به شكل صحیح نوشتاری است

شفاهی به اختصار مطرح کنند، در بیان افكار در چارچوب و قالب کلمه ها و نوشتار ناتوان اند یا نوشته هایشان بی سازمان، 

گفتار و خواندن آن را فرا می گیرد و  مغشوش و بی نظم است. از این رو، کلمه بندی نوشتاری مهارتی است که کودک پس از

                                                             
1 learning disorder 
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در آن تسلط پیدا می کند. مبتلایان به این اختلال پس از ورود به دبستان خیلی زود در هجی کردن کلمات و کلمه بندی افكار 

خود طبق موازین دستوری، ضعف نشان می دهند. نوشتار آن ها حاوی تعداد زیادی اشتباه است. جملات شفاهی و کتبی 

ن مبتلا، با بالا رفتن سن ابتدایی تر می شود و در آن ها کلمه های انتخابی اشتباه و نامناسب، بندهای آشفته و فاقد کودکا

توالی و تداوم مناسب بسیار می توان یافت. به علاوه، در کودکان مبتلا به کاهش شدید هجی کردن درست کلمات به وجود می 

ر بی کفایتی، حقارت، جدایی و بیگانگی پیدا می کنند، به دلیل نشان دادن آید. این کودکان در درازمدت احساس مستم

عملكرد تحصیلی ضعیف و ناتوانی در کسب مهارت های تحصیلی، نسبت به مدرسه و انجام دادن تكالیف بی علاقه می شوند و 

ل دچار خشم و ناامیدی شده فرار از مدرسه و اختلالا سلوک نشان می دهند. به دلیل احساس بی کفایتی و شكست در تحصی

یا به دلیل احساس فزاینده ی جدایی، بیگا نگی و درماندگی، دچار افسردگی مزمن می شوند و در بزرگسالی مشاغلی را انتخاب 

 (. . 1383می کنند که حداقل مهارت های مربوط به نگارش را داشته باشند )لطفی کاشانی و وزیری، 

 اصلی تقسیم می گردند:  ناتوانی های یادگیری به دو دسته

 (ناتوانی های یادگیری تحولی1

 (ناتوانی های یادگیری تحصیلی 2

 ناتوانی های یادگیری تحصیلی نیز به سه نوع تقسیم می شوند: 

  1(ناتوانی یادگیری ریاضیات1

  2(ناتوانی یادگیری خواندن2

  3(ناتوانی یادگیری نوشتن3

راتب ر سلسله متاری دن آن برای کودکان فعالیتی دشوار است به همین جهت زبان نوشعمل املاءنویسی به دلیل انتزاعی بود   

 زمینه ها ر سایرتوانایی های زبانی پس از گوش دادن، صحبت کردن و خواندن یاد گرفته می شود. و لذا هر گونه مشكلی د

 (. 1392ادری، اقی و نمنفی داشته باشد )نرمانند گوش دادن، سخن گفتن و خواندن می تواند در یادگیری زبان نوشتاری تاثیر 

 تعاریف ناتوانی های یادگیری 

 (.1388افراد دارای اختلال یادگیری معمولا در حاافظه کوتاه مدت اختلال یا مشكل دارند )افروز،   

بی ناتوانی اهی یا کتشف بانزکودکان ناتوان در یادگیری ، در یک یا چند فراگرد اساسی روانی در ارتباط با فهمیدن یا کاربرد    

نوشتن،  ،واندن نشان می دهند. تظاهرات این ناتوانی ممكن است به صورت اختلال در گوش دادن ،فكر کردن ،سخن گفتن، خ

 (.1379هجی کردن یا حساب کردن باشد)فریار ورخشان،

 علل اختلالات ویژه یادگیری 

 بان، اثرات جنگ، مواد سربی(لل محیطی )تحقیر در خانه، مدرسه، اجتماع، فرهنگ و زع-1

 لل عاطفی )فقر ارتباطی، محرومیت از مادر، عدم اعتماد به نفس، عدم عزت نفس، خود پنداره منفی(ع-2

 لل فیزیكی )کم شنوایی، کم بینایی، کوررنگی، معلولیت حرکتی، بیش فعالی(ع-3

 ای کنسرو شده(لل تغذیه ای و بهداشت تغذیه )سوء تغذیه، ر تغذیه، مواد رنگی، غذاهع-4

ی کرد اختصاصی )زایمان های سخت همراه با آنوکسیا، ضربه ها، عفونت ها، انواع صرع، عدم غلبه طرفی کارعلل آسیب مغز-5

 وسیله ای مغز، آلكسی(

 علل هوشی -6

                                                             
1 dyscalculia 
2 xia dysle 
3 dysgraphia 
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 املا 
یب ه و یا ترتنمونک املا بخشی از برنامه آموزشی است که در آن خلاقیت و تفكر ناهمگرا مطرح نیست بلكه تنها آموزش ی   

 و عناصر گویشی حروف آن مدنظر است. شكل نگاشته یا املا هر زبانی معمولا دارای نمونه های متناقض و نامربوطی است.

 نوشتاری در بسیاری موارد با همدیگر اختلاف دارند. . 

 هدف های آموزش املا در دوره ابتدایی 

 ر دارد: درس املا در دوره ابتدایی اهداف زیر را در ب   

 موزش صورت صحیح نوشتاری کلمه های رایج و مورد نیاز در زبان امروز. آ-1

 موزش صورت صحیح نوشتاری کلمه ها و جمله های به کار رفته و محتوای آموزشی دورس دوره ابتدایی.آ-2

 شخیص اشكالات املایی دانش آموزان و کوشش برای رفع اشكالات .ت-3

 نش آموزان .های نوشتاری داارزشیابی و تمرین آموخته -4

 فزایش مهارت های زبان آموزی از طریق افزایش گنجینه واژگان دانش آموزان .ا-5

وند که می شن ایی راهدف اصلی از آموزش املا ایجاد و تقویت مهارتی است که به کمک آن دانش آموزان واژه ها و جمله ه   

 (. 1377درست، سریع، خوانا و متناسب بنویسند )فتح آباد، 

 اختلال املا 

وان خصصان و راز مت یكی از بحث های چالش برانگیز که در زمینه اختلالات ویژه یادگیری مطرح است و مورد توجه بسیاری   

 ت. اصطلاحشتن اسشناسان قرن حاضر قرار گرفته اختلال املا است. دیسگرافی یا اختلال در املا، یک اختلال عمده در نو

 شود.  ای کودکا نی که با وجود هوش طبیعی و تیزهوش، بسیار بد می نویسند به کار برده میبر« اختلال املا»

ا ی شود و بجیده میكی از علامت های مهم اختلال املا عدم مهارت در نوشتن است که با آزمون های استا ندارد شده سن   

 (. 1392 رحیمی،)ن تر از سطح مورد انتظار است توجه به سن تقویمی، هوش و میزان آموزش فرد، به طور قابل توجهی پایی

 گویی قصه

 نظریه یادگیری شناختی اجتماعی 

ی تی اجتماعه شناخیكی دیگر از نظریه های مهم روان شناسی یادگیری که هم جنبه رفتاری دارد و هم جنبه شناختی نظری   

 یا نظریه یادگیری مشاهده ای است. 

( می گوید که شخصیت برمحیط و رفتار شخص بر هم تاثر و تاثر متقابل دارند و هیچ کدام 6198) 1به طور دقیق تر، بندورا   

از این سه جزء را نمی توان جدا از اجزای دیگر به عنوان تعیین کننده رفتار انسان به حساب آورد. درنظریه یادگیری اجتماعی 

ن می پردازد که به آن یادگیری از راه مشاهده می گویند و بندورا، گفته شده است که یادگیرنده از طریق مشاهده رفتار دیگرا

 دارای چهار مرحله است: 

 هدف های قصه و قصه گویی  -

قصه نقش بسیار مهمی در تكوین شخصیت کودک دارد. قصه وسیله ای است که کودکان را به دو قصه گو جمع می کند و به    

شان افزایش می یابد، علاوه بر لذت شادی از شنیدن قصه های گوناگون  این ترتیب روابط میان آن ها تقویت شده و اطلاعات

به آن ها دست می دهد، موجب رشد و تكامل عقلی و ذهنی آنان می گردد. بچه ها می توانند با خواندن و شنیدن قصه ها به 

ی زندگی اینده آماده تر سازند. سرمایه های تمدن و میراث فرهنگی خود دست یابند، با آداب و سنن جهانی آشنا و خود را برا

روح نوجویی، حس کنجكاوی استفاده کودکان در قصه ها به بهترین وجه ارضاء می کنند. همراهی کودکان با قهرمان های قصه 

                                                             
1 bandura 
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ها و سفر آن ها به دنیای پر از شگفتی و ماجرایی، داستانی، احساس ارامش و نشاظ را که لازمه رشد بهتر آن ها است به آنان 

 (.1377بخشد )رحمان دوست، می 

 اهمیت قصه گویی 

قصه گویی و قصه خوانی، جایگاه بسیار مهمی در برنامه زبان آموزی و هنرهای زبانی کودکان در سال های اولیه کودکی     

در  دارد. قصه گویی یكی از شیوه های موثر برای مواجه کردن کودکان با کلام و گفتگوهای، نغز، پر معنی، و متنوع است.

حقیقت، این فرایند رشد موثر در افزایش واژگان، ارتباط کلامی و سخنگویی آنان را پایه گذاری می کند، کودکان از شنیدن 

قصه و داستان بسیا لذت می برند، از این راه کلمات بسیاری را یاد می گیرند، معانی زیادی را کشف می کنند، به درک بهتری 

 (.1394شوند و افكار و تخیلات خود را تقویت می کنند )سلیمی، از پدیده ها و اشیاء نایل می 

 :از عبارتند قصه بودن مناسب برای اساسی دونكته   

 .باشد مستقیم های نصیحت برای ای وبهانه نبایدوسیله قصه:3/1

 .بگذارد اثر غیرمستقیم طور وبه بجوشد قصه ازخود باید قصه پیام:3/2

 قصه مخاطبهای.4

 رهمخاطبهایشچه در را خود ورفتار اثرحرکات گو قصه تجاوزنكندتا بیشتر نفر چهل از گویی قصه طبهایمخا بهتراست   

 .کند مشاهده

 فایده ها و مزایای کاربرد قصه  -

 ه کار انداختن تخیل ابداعی کودک به طور سالم و سودمند ب-1

 واقع بین بار آوردن -2

 داشته است.به این که در آفرینش او حكمتی وجود پی بردن-3

 نده بیدار ساختن نیاز به یكتاپرستی و اعتقاد به نبوت و معاد در او. ز-4

 او.  برانگیختن احساس مسئولیت در-5

 اعتماد به نفس -6

 موزش مفاهیم انسانی مانند راستگویی، صداقت و ... آ-7

 برانگیختن کنجكاوی و ارضای آن -8

 رزش و اهمیت اجتماع و زندگی اپی بردن به -9

 ایجاد حس شادی و زندگی -10

 یز از گوشه نشینی صرف نظر از حقوق اسلام پره-11

 تحریک ذوق هنری -12

 تكلم  وکمک به تربیت نیروی بیان -13

 انتقال فرهنگ و آداب و رسوم -14

 کمک به خودشناسی و خودپذیری -15

 دن و تمرکز کردن عادت به خوب گوش دا-16

 (.1377خارج )وطن پور،  هانبرقراری ارتباط بین کودک و ج-17

 فایده های قصه گویی در کلاس درس 

 یكی از کارهایی که تدریس را هم برای معلم و هم برای دانش آموز دلچسب می کند قصه گویی است.    

 خ کلاس را می شكند برای شروع سال تحصیلی یا شروع هر جلسه تدریس خیلی مناسب است. ی-1

 وثرتر است. یس ساده تر و منسبت به سایر روش های تدر-2
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م هم قصه د می آورد. چون دانش آموز قصه را معمولا از آدم های دوست داشتنی شنیده است. پس اگر معللطافت به وجو-3

 بگوید دوست داشتنی تر خواهد شد. 

 شویق می شود. تدانش آموز به مطالعه -4

 هد. دخود نشان  مونه های واقعی، رفتار و واکنش مناسبی را ازانش آموز از قصه ها یاد می گیرد. هنگامی رویارویی با ند-5

را یاد  ی و انسانیاثر شنیدن، تكرار و حتی فكر کردن به قصه می تواند پیام ها، ارزش های خانوادگی، اجتماع دانش آموز در-6

 بگیرد. 

 (.1382 به ظاهر سنگین)یاسایی، سیاری از مطالب درسی را می شود با قصه و خاطره بیان کرد و حتی مسایل علمی وب-7

  دبستان در گویی قصه شیوه و ها قصه انواع

 مراحل روش قصه گویی برای تدریس 

 مرحله اول: تدوین اهداف 

در آموزش به روش قصه گویی، معلمان باید به هدف های شناختی، مهارتی و نگرشی توجه کامل داشته باشند و قصه را به    

 که اهداف در محتوای آن محقق شود.  گونه ای سازماندهی کنند

 مرحله دوم: انتخاب نوع قصه 

 ب کنند. انتخا قصه انواع متفاوتی دارد و معلم باید براساس نیاز دانش آموزان و محتوای درس، یک یا چند نوع را   

 مرحله سوم: ساخت قصه   -

س کند. بعی اقتباا از منکند. البته او می تواند قصه رمعلم باید براساس اهداف و روش انتخاب شده، محتوای قصه را تنظیم    

ست. زیر اول آن اما باید در نظر داشته باشیم که مهم ترین مرحله ی روش قصه گویی، نحوه ی ساختار محتوا و رعایت اص

 جذابیت این شیوه در پرداخت محتوا است. 

 مرحله ی چهارم: اجرای روش 

غاز می کند و با استفاده از شیوه های جذاب، توجه دانش آموزان را به محتوا جلب می در این مرحله معلم قصه گویی را آ   

جذابیت این روش سهم بسزایی دارد. او می تواند برای فعال  کند. مهارت های کلامی، حرکات بدن، شیوه های بیان معلم، در

بدیعه پردازی و بداهه گویی، دانش آموزان را در  کردن درس، گاه قصه را متوقف کند و با طرح سوالاتی یا با استفاده از روش

 امر تدریس مشارکت دهد. 

 مرحله پنجم: نتیجه گیری 

پس از قصه گویی، می توان از دانش آموزان نظرخواهی کرد و آنان نیز می توانند نتایج به دست آمده، میزان تحقق اهداف را    

 یت اجرای، باید از بازخوردهای دانش آموزان بهره بگیرد. نشان دهند و معلم برای اندازه گیری و ارزشیابی کیف

 راهكارها  های موثر در تقویت املایی  

 نقاشی بر روی تخته وایت برد.-1

 ختلف با چوب بر روی شن نرم کشیدن خطوط م-2

 شیدن نقاشی با چشم بسته و گچ نرم بر روی تخته به صورت مسابقه ک-3

 روهی گ شكل سازی با خمیر بازی به صورت-4

 چاله کردن کاغذهای باطله و صاف کردن آن به صورت مسابقه بین دانش آموزان م-5

 یچی کردن کاغذهای باطله )گروهی که سریع تر قیچی کنند برنده است(ق-6

ین را پر ی را در گروه مختلف روی تخته به صورت نقطه چین رسم می کند. هر گروهی که سریع تر نقطه چمعلم شكل های-7

 کنند برنده است. رنگ 
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به  ک سوی کلاسیو دانش آموز که کتابی را بر سر گذاشته اند یا لیوان پر آبی را در دست دارند و باید از مسابقه بین د-8

 سوی دیگر بروند بدون اینكه کتاب بیفتد یا لیوان آب بریزد. 

 بازی یه قل دو قل. -9

 اک به سوب هدف معین انداختن توپ چسبن-10

ی بگیرد . و هر گروهی که بیشتر ماهری با ماهی های کاغذی که به روی آن ها کلمات مختلف نوشته شده استماهی گی-11

 (.1396برنده است )تبریزی ،

 پیشینه پژوهش  

 انجام شده در داخل کشور پژوهش های 

 نتیجه این به ساله 4تا  3 کودکان لغات بر خزانه گویی قصه بررسی عنوان تحت در پژوهشی( 1382) و قاضی سالاری   

 ازکتابهای کودک و معلمان والدین، مربیان تا شود می موجب امر و این .گذارد می تاثیر کودکان لغات خزانه بر قصه که رسیدند

 .کنند استفاده فراغت اوقات وگذراندن امرآموزش در کودکان مخصوص قصه

 ی: گویی و قصه خوانی بر درک مطلب شنیداران تاثیر قصه( در پژوهشی با عنوان بررسی میز1388بنفشه و مدرسی قوامی )   

اضر را ژوهش حبا توجه به تحلیل های صورت گرفته و بررسی و بحث پیرامون فرضیه های پژوهش می توان یافته های پ   

 است.  چنین برشمرد. قصه خوانی و قصه گویی بر درک مطلب شنیداری تاثیر دارد، اما این تاثیر بسیار متفاوت

صه خوانی قگروه  یافته های پژوهش حاضر نشان داد درک مطلب شنیداری، در گروه قصه گویی به طور معناداری بیشتر از   

 است. 

یری میزان یادگ ( در پژوهشی با عنوان تآثیر آموزش مفاهیم علوم تجربی به روش قصه گویی بر1388دهستانی و مجیب )   

صه گویی باعث به این نتیجه رسیده اند که روش ق 86ـ87هر تهران سال تحصیلی دانش آموزان دختر پایه اول ابتدایی ش

 تثبیت و افزایش میزان یادگیری در دانش آموزان در مفاهیم علوم تجربی می شود.

خلاقیت در  و( در پژوهشی با عنوان طراحی وسیله بازی مدولار برای توسعه قدرت کشف 1390معروف زاده و جمالی )   

 شدی ژان پیاژه به این نتیجه رسیدند که: ر-ساله بر مبنای نظریه شناختی 7تا  2کودکان 

داخله نما قرار نفر مادر در گروه آزمایش و م 20دتبادکان شهر مشهد انتخاب شده  در این پژوهش یک مهدکودک در منطقه

 را دریافت کردند.  ودک محورک-ساعته گروه مداخله نما آموزش گروهی بازی درمانی 2جلسه  10گرفتند و در 

نی به این نتیجه افزایش خلاقیت پیش دبستا قصه گویی بر پژوهشی  به عنوان تآثیر (در1393سهرابی شگفتی ) انصاری و   

فضای قصه  دارد. افزایش خلاقیت داری بر معنا چه به صورت عام تآثیر دست یافته اندکه قصه گویی چه به صورت ناتمام و

 کند.می به تفكر می دهد که کودک را وادار رشرایطی قرا در کودک را

تیجه لاقی به این ن( در پژوهشی با عنوان روش قصه گویی قرآن و تاثیرات آن در تربیت اخ1393عزیزی آزاد و حسینی ژرفا )

 دست یافتند که: 

از  ابل توجهیقبخش  حكیم قصه گویی یكی از موثرترین روش ها در انتقال آموزه ها و مفاهیم می باشد به طوری که خداوند   

 ایاتش را به بیان قصه ها اختصاص داده است و این روش موثر در تربیت اخلاقی افراد می باشد.

 و قصه گویی ( در پژوهشی به عنوان مقایسه اثربخشی آموزش حل مسئله با دو روش بازی گروهی1393کاخكی و تجلی )   

روهی و گبازی  آموز به این نتیجه رسیدند که آموزش حل مسئله به روش گروهی بر مهارت های اجتماعی دانش آموزان دیر

 وهی تفاوتویی گرگقصه گویی گروهی بر مهارت های اجتماعی کودکان دیر آموز تاثیر دارد. بین دو روش بازی گروهی و قصه 

 معناداری وجود ندارد. 
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 سازگاری بهبود و گیری یاد بر بهبود درمانی ر قصهتاثی بررسی عنوان با در پژوهش خود (1393)محمدنژاد وگل کوشانه   

 ودو بهب ترسیم برای مناسبی روش درمانی قصه که این نتایج رسیدند شهر تبریز به یادگیری اختلال به مبتلا کودکان اجتماعی

 .باشد می ناتوانی این به مبتلا پسر و دختر آموزان دانش اجتماعی سازگاری بهبود و همچنین یادگیری

ا انش آموزان ب( در پژوهشی با عنوان اثر بخشی راهبرد قصه درمانی، در کاهش خطای املای د1394ینی و همكاران )ز   

با  نش آموزانیی دااختلال نوشتاری )دیكته( براساس یافته ها نتیجه گرفته اندکه راهبرد قصه درمانی سبب کاهش خطای املا

، كر اجراییسطح تفان به وسیله قصه، منجر به بهبودی در برنامه ریزی دراختلال نوشتن شده است. همچنین آموزش این کودک

 کاهش غلط جه سببکنترل پاسخ های آنی صادر شده از طرف مغز، زمان بندی ،انگیزه و آغازگری در انجام تكالیف و در نتی

 های املایی آنها شد.

 انجام شده در خارج از کشورپژوهش های 

 یو مهارتها یاجتماع یبر سازگار یدرمان و آموزش هوش هیجان یباز یمقایسه اثربخش" در( 2017)همكاران و 1یبریمان   

تمام دانش  انیرا از م هنفر شرکت کنند 50شامل  یانمونه  "یاستثنای یفعال مقطع ابتدای شیکودکان ناشنوا و ب یارتباط

این مطالعه  ایانتخاب کردند و یافته ه 2017 هیتا ژانوژوئن  یدر ماه ها . ییاستثنا ییفعال مدارس ابتدا شیبآموزان ناشنوا و 

فعال  شیبکودکان  یارتباط یو مهارت ها یاجتماع یسازگاربر  یجانیو آموزش هوش ه یدرمان یباز ینشان داد که اثربخش

 از کودکان ناشنوا بود.  شتریب

 یبه بررس "کودکان در انهیبرون گرا رفتارو کوتاه مدت کودک محور  یدرمان یباز"( در 2017) همكاران و یتزیم. ر راشل   

ند که داشت دهیعقو دو معلمان هر  نینشان داد که والد جینتا. پردازند یم خشن رفتار یدارا انکودک یدرمان یباز یاثربخش

 .دهند یرفتارها را نشان م نیدر ا یدار ی، کاهش معندیشد CCPTپس از  انهیبرونگرا یکودکان با رفتارها

 kinect بر یحرکت شناور مبتن صیتشخبر  یمبتن یدرمان یباز "بر  ی( در پژوهش2017و همكاران ) 2چانگ نی سونگ   

بر  یمبتن تالیجید یبر باز یمبتن  SIDدرمان  کیکند تا  یتلاش م "یکودکان با اختلال ادغام حس یریادگی تیتقو یبرا

هوش  یرود با ارتقا یم دیام که، کند جادیا یكیزیوزش فکودکان در آم نیا شتریب یریدرگبه منظور کمک به  یحرکت سنج

 بهره یریادگیمختلف  یبا چالش ها ییارویاز رو ،دارند یکه مشارکت اجتماع یکودکان بتوانند مانند کسان نیبدن، ا یجانیه

از شد و  اجرا SID مرتبط با یحرکت نجشخاص س یباز کیو  نكتیک كروسافتیما ستمیس برپژوهش  نی. اشوند مند

 زهیانگ شیقادر به افزا كردیدهد که رو ینشان م جیاستفاده کرد. نتا نشانیپاسخ کودکان و والد یجمع آور یمصاحبه برا

 یآن استفاده م یتجار یها  نتندوین Wii از دستگاه ومطالعه شرکت داشتند،  نیکه در ا  CwSID یها تیفعالو  یریادگی

 .ندکرد

 "داستان بر توجه و واکنش کودکان تیو واقع دئویسرعت و ریتاث یبررس "( در 2019و همكاران ) 3الكورنا-رکایکست نایکاتارز   

داستان، در  کیدر حال خواندن  گریباز کیاز  ویدیو کی( در عی( و سرعت )آهسته و سریواقع ریو غ ی)واقع ییواقع گرا ریتأث

از سرعت  شتریبداستان،  ییکه واقع گرا دادنشان  جیو نتا دادندقرار  یمورد بررس راساله  4کودکان  واکنشتوجه و  جلبمورد 

 نقش توجه در ییکه هر دو سرعت و واقع گرا یگذارد. در حال یم ریکودکان تاث ییمهار کننده عملكرد اجرا یبر اجزا و،یدیو

 . دارند

                                                             
1 Barimani, S. 

2 Soung En Chang  

3 Kostyrka K – Allchome 
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 روش پژوهش

 بر نمرات آن ها وه آزمایشی، اعمال شد و تأثیراتمتغیرهای مستقل، آموزش روش قصه گویی  می باشد که فقط در دو گر   

 پس آزمون افراد گروه های آزمایشی نسبت به گروه گواه مورد مقایسه قرار گرفت. 

 شكل زیر، نگاره ی طرح مورد بحث را نشان می دهد. 

 

 

 طرح پژوهشی پژوهش 1جدول 
 گروه  انتخاب نمونه  پیش آزمون  مداخله  پس آزمون 

T2 X T1 R 1ایش آزم 

T2 X T1  R  2آزمایشی 

T2 -  T1 R  گواه 

R انتخاب نمونه به صورت تصادفی ساده = 

X مداخله آموزشی = 

T1 پیش آزمون = 

T2 پس آزمون = 

 جامعه آماری 

سال اشد که در می بشهرستان سرچهان نفر از دانش آموزان پایه دوم ابتدایی شهر 70جامعه آماری پژوهش حاضر، شامل    

ارای درزیابی های به عمل آمده مراجعه کردند و طبق ا شهرستان سرچهانبه مرکز اختلالات یادگیری شهر400-99ی تحصیل

 اختلالات یادگیری بودند. 

 نمونه آماری 

ل یادگیری دیكته، سال، تشخیص اختلا 10تا  8نفر، با توجه به ملاک های ورود به پژوهش )سن  30از میان جامعه مذکور    

بود زادی وارثی، کمبینه( و ملاک های خروج از پژوهش )اختلالات مادر –در آزمون هوش استنفورد  90ی بالاتر از ضریب هوش

نفر و گروه گواه  10، 2نفر و گروه آزمایشی  10، 1عاطفی شدید و ...( به صورت هدفمند انتخاب گردید و در سه گروه آزمایشی 

 نفر گمارده شدند.  10

 ابزارهای پژوهش 

می تحلیل ون غیر رسدر پژوهش حاضر، به منظور اندازه گیری متغیرهای مورد مطالعه، از آزمون تحلیل دیكته نویسی )آزم   

 رد تحصیلیورد عملكمبینه، مصاحبه در  –دیكته متداول در کلیه مراکز اختلال یادگیری استان فارس(، آزمون هوش استنفورد 

 و مشاهده دفتر دیكته استفاده شده است. 

ت تشخیص د. )جهبه منظور به دست آوردن نمره پیش آزمون و پس ازمون از نمره آزمون تحلیل دیكته نویسی استفاده ش   

پس ن شوند. سا مطمئاختلالات یادگیری در ابتدا از دانش آموزان تست هوش گرفته می شود تا از طبیعی بودن بهره هوشی آنه

د( در ص داده شوا تشخیهلا مورد ارزیابی قرار می گیرند تا نقطه ضعف و مشكل آن این دانش آموزان با استفاده از تست های با

 ادامه، به توضیح این ابزارها پرداخته می شود. 

 آزمون تحلیل دیكته نویسی 

 این آزمون از آزمون های متداول درمراکز اختلالات یادگیری استان فارس می باشد که در ارزیابی غیر رسمی اختلال دیكته   

نویسی از آن استفاده می شود. این تحلیل شامل سه ستون می باشد که در ستون اول، اشتباهات متعدد کودک از روی دفتر 

خطا ثبت می شود(، در ستون دوم، نحوه صحیح نوشتن درست کلمه و در ستون سوم، نوع و  50دیكته یادداشت می شود. )
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م نوع خطاها شمرده می شود و فراوانی آن به دست می آید و علت اشتباه دانش آموز مشخص می شود. پشت همین فر

مشخص می شود که دانش آموز از هر خطا چه تعداد در دیكته مرتكب می شود و جهت برنامه طرح درمان، اولویت به درمان 

 خطاهای بیشتر داده می شود. 

 بینه  –تست استنفورد 

لی افروز کتر غلامعدكاری و هوش در ایران می باشد که توسط دکتر کامبیز کاماین ابزار یكی از معتبرترین ابزار اندازه گیری    

شهرستان د،نفری و سپس درکل کشور با تأکید بر شهرهای مشه 1800ابتدا در شهر تهران با حجم نمونه  1391در سال 

خه اصلی را در ابق با نسنفر استاندارد شده است و ویژگی های روان سنجی مط 2400، اصفهان و .. با حجم نمونه سرچهان

براون  –سپیرمن رمول افمردم ایران نشان داده است، در حیطه اعتبار این مقیاس با استفاده از روش دو نیم کردن و تصحیح با 

 0/96می ضریب و برای زیر مقیاس کلا 0/95، برای زیر مقیاس غیر کلامی ضریب 0/98برای نمره کل مقیاس ضریب اعتبار 

  گزارش شده است.

 روش اجرا 

 ش و پرورشه آموزو کسب مجوز اجرای پژوهش، به ادار شهرستان سرچهانمحقق پس از مراجعه به دانشگاه فرهنگیان باهنر   

 شد.  ارجاع داده شهرستان سرچهاناستثنایی فارس مراجعه کرد و سپس محقق به یكی از مراکز اختلالات یادگیری

و  2و آزمایشی  1شی نفر به صورت هدفمند انتخاب شدند که در سه گروه )ازمای 30 نفر دانش آموزان این مرکز 70از بین    

. ضور یابندحمرکز  گروه گواه( تعیین شدند. سپس از طریق تماس تلفنی از والدین هر سه گروه دعوت شد که در روز مقرر در

ان یلی فرزندیت تحصد به منظور بهبود وضعدر این جلسه ضمن ارائه چكیده ای از اهداف پژوهش حاضر، از آنها درخواست گردی

 خود و نیز کمک به پیشبرد این پژوهش، همكاری های لازم را با پژوهشگر داشته باشند. 

فت هاتی و پس از نمونه گیری از جامعه آماری و گمارش هدفمند آزمودنی ها، در هشت جلسه )شامل یک جلسه مقدم   

ز ل دیكته اده، )تحلیو جلسه( آموزش داده شد. بعد از اتمام زمان در نظر گرفته شدقیقه ای )درهر هفته د 60جلسه آموزشی( 

 روی دفتر دیكته( گرفته شد. در ادامه دستور کار جلسات ارائه می شود. 

 شرح مختصری از جلسات گروه روش قصه گویی 

 جلسه اول 

 ی جرای پیش آزمون و معرفی اعضا به همدیگر و بیان قوانین جلسات آموزشا-1

دهد.  ف را روی یک نوار کاست ضبط کرده از کودک خواسته می شود به آن گوش دهد و صدای هر کدام را تشخیصصداهای مختل -2

 صدای حیوانات  –سرفه  –مثل خنده 

 جلسه دوم 
ا اشیاء مانند بای شنوایی( انه هذاشتن چند وسلیه صداساز تا دانش آموز از آن استفاده کند و با انواع صداها آشنا شود. )استودر اختیار گ -1

 د کند. ا ایجاچند قرقره کوچک و بزرگ و تكه بادکنک که یكی از سوراخ ها را پوشانده و با فوت کردن به سوراخ طرف دیگر صد

 ار کردن کلمات هم آغاز و هم پایان )مثلاً کدام کلمه صدای آخر یا )ولش مثل هم است( ک -2

انش آموز با دسنگ ریز و سكه داخل آنها ریخته می شود  –برنج  –ه می شود. لوبیا یک ا ندازه تهی چند قوطی پلاستیک یک شكل و -3

 تكان دادن آنها باید تشخیص دهد که کدام قوطی ها یک صدا دارند کنار هم بچیند. 

 جلسه سوم 

لوزی سفید  3دایره سبز و  1ربع قرمز، م -2قویت حافظه و حساسیت شنیداری از طریق ارائه یک تكلیف چند وجهی مانند نخ کردن ت-1

 دانش آموز باید آنها را به تربیت نخ کند 

 ورد خوچولو بستنی نش آموز گفته می شود از دانش آموز می خواهیم اشتباهات داستان را بگوید مثلاً زمستان بود خرس کقصه برای دا -2

ساز. یا حروف بی  –آمد  –کلمه های بی نقطه را پیدا کند مانند باران  چند کلمه می خوانده می شود از دانش آموز خواسته می شو که -3
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 ر  -جـ  –ز  –نقطه را پیدا کند. د 

ر قصه ه  این تصاویبصاویر زنجیره ای که به صورت نامرتب چیده می شود. از دانش آموز خواسته می شود که با نگاه کردن تاستفاده از  -4

 ند. بگوید و تصاویر را طبق قصه مرتب ک

 )با حروف به هم ریخته کلمه بسازد یا با کلمات به هم ریخته جمله بسازد( 

ششم و هفتم  –پنجم  –جلسه چهارم   

 ذاشتن قصه های صوتی کوتاه وبچه گانه از دانش آموزخواسته می شود جمله هایی از قصه را تكرار کنند. گ-1

های افسانه  شد کودک و کتاب فارسی وجود دارد. که در این پژوهش ازقصهعریف کردن قصه های کوتاه و بچه هانه که در مجلات رت -2

 آسوریک، قصه ی اساطیری آق پامیق و شاماران هم استفاده شده است. 

 مراحل اجرای قصه ها  

 گفتن قصه ها -1

ها کشیدن در انتها و اجرای آنها توسط دانش آموزان به شیوه نمایش خلاق با عروسک مربوط به هر قصه  سوال از قصه -2

 نقاشی قصه ها توسط دانش آموزان 

 قش ناجرای قصه توسط بچه ها به روش ایفای  –رور قصه های جلسات قبل توسط دانش آموزان و ارائه ادامه قصه م -3

 جلسه هشتم 
 ادامه جلسه قصه گویی -1

 برگزاری آزمون پس از آزمون  -2

 شرح مختصری از جلسات گروه روش بازی 

 ل جلسه او
 رقرای ارتباط، معرفی اعضاء به همدیگر و بیان قوانین جلسات آموزش ب-1

 تونل(  دیداری از طریق تقلید حرکات بدنی مربی و کارت های فراستیک )کشیدن خط تا انتها در دو خط مانند تقویت حافضه -2

 جلسه دوم 
ند لحظه به ی باشد به این صورت که از کودک خواسته می شود برای چقویت حافظه دیداری از طریق ارائه تصاویر مرکبی که شامل چند جز مت-1

 تصویر نگاه کند و بعد از جلوی او برداشته می شود و در مورد جزییات سوالاتی از کودک پرسیده می شود. 

ز ا سپس آنها را ر مختلف می باشد،قویت حافظه دیداری از طریق و تقویت توالی دیداری از طریق ارائه کارت های حافظه پومین که شامل تصاویت -2

د. یكی سقلی می باشیوه و فمجلوی دید دانش آموز بر می داریم و از او می خواهیم آن را نام ببرد. از هر کارت دو تا هست که شامل حیوان، وسایل، 

موز چشم دانش آ ه دور ازبکارت ها نگاه کند، جلوی مربی و از همان نمونه جلوی دانش آموز چیده می شود از دانش آموز خواسته می شود که خوب به 

مات ای حافظه کلها کارت یترتیب کارت ها به هم ریخته می شود بعد از دانش آموز خواسته می شود که مثل اولش بچیند.  برگرد و پیدا کن کلمات و 

 دانش آموز کلمات مثل هم را پیدا می کند و رنگ می کند. 

 جلسه سوم 

ه یا و برداشته شداه آنها نگاه  کرده است و حالا از جلوی دید ری از طریق اشیایی که دانش آموز قبلاً با دقت بتقویت حافظه دیدا-1

ده ک جابه جا شیکدام  پوشیده شده اند یا چشم دانش آموز را می بندیم و اشیا جابه جا می شود بعد از دانش آموز پرسیده می شود که

 ه ای شروع می شود تا چند تكه ای ادامه می یابد. است. استفاده از پازل که از دو تك

 قویت ادراک تمیز دیداری از طریق پیدا کردن اشكالی که در یک تصویر پنهان شده اند. ت-2

 ا بازی لی لی کلمات دانش آموز. بتعادل  –شنیداری هماهنگی چشم و پا  –تقویت حافظه دیداری  -3

  کلماتی که او استثنا یا ضاد یا صاد دو ... دارند. به ترتیب روی حروف یا کلمات می سازد مثلا

 جلسه چهارم، پنجم، ششم و هفتم 
قرمز و ... است و کارت هایی که تصاویری روی آن  –تقویت حافظه دیداری قایم باشک )شامل دایرهب ا رنگ های مخلتف سبز، آبی  -1
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عد چند تصویر را جلوی دانش آموز زیر دایره ها می گذاریم با پرتاب است از دانش آموزپرسیده می شود خوب به کارت ها نگاه کند و ب

 رنگ دارد از دانش آموز خواسته می شود که بگوید زیر رنگی که در تاس آمده چه تصویری است(  6تاس که 

 كل سازی با مكعب های کهس مانند دفترچه مخصوص مكعب ها را دانش آموز درست می کند با زمان مشخص ش -2

 طریق بازی های گوناگون آموزش حروف الفبا صورت می گیرد.  از -3

 ملاحظات اخلاقی 

 ه تبع ایناشد. برعایت مسائل اخلاقی و تضمین حقوق انسانی آزمودنی ها یكی از عمده ترین مسائل در پژوهش ها می ب   

دد. از رعایت گر افراد سانی در قبال اینمسئله، در پژوهش حاضر نیز، مسائل مربوط به حقوق آزمودنی ها و مسائل اخلاقی و ان

 جمله ملاحظاتی که در پژوهش حاضر اعمال گردید می توان به موارد زیر اشاره نمود:

 زادی تصمیم گیری در مشارکت یا عدم مشارکت در پژوهش آ -1

 عات آزمودنی ها. محرمانه ماندن اطلا -2
 

 ی توصیفیهاشاخص -2شماره  جدول

 
 پس آزمون پیش آزمون

  گروه قصه گویی گروه کنترل  گروه قصه گویی گروه کنترل

  10 10  10 10 تعداد

  16.80 8.80  9.40 6.80 میانگین

  2.61 4.46  4.85 3.76 انحراف استاندارد

ی هاهیفرضیت در این قسمت از پژوهش به منظور بررسی فرضیات پژوهش نتایج تحلیل کوواریانس ارائه شده و در نها   

ی آماری، هاآزمونیر . لازم به ذکر است که همانند سارندیگیموهش بر اساس نتایج بدست آمده مورد تجزیه و تحلیل قرار پژ

ن بررسی ای تایج آن بهیی است که در ادامه و پیش از ارائه نهافرضفرایند اجرای تحلیل کوواریانس نیز مستلزم تحقق پیش 

 پرداخته می شود.ی مورد مطالعه هادادهدر  هافرضپیش 

 اسمیرنوف -آزمون کولموگروفنتایج  -3شماره  جدول

 
 پس آزمون پیش آزمون

  گروه قصه گویی گروه کنترل  گروه قصه گویی گروه کنترل

  10 10  10 10 تعداد

  0.72 0.96  0.64 0.66 آماره آزمون

  0.663 0.314  0.801 0.770 سطح معناداری

 . 

 انسیکووارلیل تحنتایج 4شماره  جدول

 سطح معناداری F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات 

 0.002 12.10 82.67 1 82.67 اثر پیش آزمون

 0.000 24.99 170.65 2 341.30 اثر گروه

 

ایشی ی آزمهاروهگ( حاکی از وجود تفاوت معناداری بین گروه کنترل و 4بررسی نتایج تحلیل کوواریانس )جدول شماره     

 و F 12 /10)د . نتایج همچنین بیانگر تاثیر پیش آزمون بر نتایج پژوهش می باش( = 000/0Sig و F 24 /99) باشدیم

002/0Sig = ). 
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 ی تعدیل یافته نمرات پس آزمونهانیانگیم -5شماره  جدول

 
 پس آزمون

 گروه قصه گویی گروه کنترل

 10 10 تعداد

 16.43 17.17 9.38 میانگین

 نتایج آزمون بونفرونی 6شماره  جدول
 سطح معناداری خطای انحراف استاندارد هانیانگیمتفاوت  jگروه  iگروه 

 کنترل

 
 قصه گویی

7.05- 1.20 0.000 

 

 قصه گویی

 

 کنترل

 

7.05 

 

1.20 

 

0.000 

تانی را دبس آموزان یسی دانشحروف الفبای فارسی به روش قصه گویی اختلال دیكته نو و هانشانهفرضیه اول پژوهش: آموزش 

 .دهدیمکاهش 

طه در همین راب .باشدیمبیانگر تفاوت معناداری بین گروه کنترل و قصه گویی  6بررسی نتایج آزمون بونفرونی )جدول شماره    

ه ت به گروبصه گویی نسی تعدیل یافته مربوط به دو گروه کنترل و قصه گویی بیانگر برتری نمرات گروه قهانیانگیم سهیمقا

و  هانهنشاه آموزش نتایج نشان دهنده آن است ک. به عبارت دیگر گرددیم تأییداول پژوهش  بنابراین فرضیهکنترل بوده و 

 .دهدیمدبستانی را کاهش  آموزانحروف الفبای فارسی به روش قصه گویی اختلال دیكته نویسی دانش 

را  دبستانی زانآموفارسی به روش بازی اختلال دیكته نویسی دانش و حروف الفبای  هانشانهفرضیه دوم پژوهش: آموزش 

 .دهدیمکاهش 

 سهیمقا. در همین رابطه باشدیم( بیانگر تفاوت معناداری بین گروه کنترل  6بررسی نتایج آزمون بونفرونی )جدول شماره    

ین بنابراو  نترل بودهکه بازی نسبت به گروه ی تعدیل یافته مربوط به دو گروه کنترل  بیانگر برتری نمرات گروهانیانگیم

ارسی به و حروف الفبای ف هانشانهنتایج نشان دهنده آن است که آموزش  . به عبارت دیگرگرددیم تأییددوم پژوهش  فرضیه

 .دهدیمدبستانی را کاهش  آموزانروش بازی اختلال دیكته نویسی دانش 

 شتبیین یافته ها ی مربوط به فرضیه های پژوه

 فرضیه های اصلی

 روش های بازی وقصه گویی در کاهش اختلا ل دیكته دانش آموزان موثراست.   

رضایت وموثر  یافته های این پژوهش حاکی ازآن است که روش های قصه گویی وبازی برکا هش اختلال دیكته دانش آموزان

 تآیید می شود. بخش می باشد.با توجه به نتا یج تحلیل واریانس،فرضیه ها ی اصلی پژوهش

پژوهش های دیگرنتایج پژوهش حاضر با نتایج  -  

 را ابتدایی آموزان دانش نویسی دیكته اختلال گویی قصه روش به فارسی الفبای وحروف  آموزش : پژوهش اول فرضیه   

 .دهد می کاهش

شگفتی  یسهراب و نصاری، ا(1388) و مجیب ،دهستانی(1388) ومدرسی بنفشه ،(1382) قاضی و سالاری پژوهش های    

، (2018)هیدن نجلا،آ(2017) دی ام هاتون - اس ،جان،(1394) وهمكاران ، زینی(1393)ژرفا  حسینی و آزاد ، عزیزی(1393)

 .دارد سویی هم پژوهش حاضر با (2019) ، کاتارزیناکستیرکا(2018)خانتر آنگخانا
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یش را می دیک خوطفل به سرعت تمایز بین خصوصیات محیط نز به اعتقاد پیاژه، نوزاد موجودی فعال مبتكررفتار است.    

 آموزد و به انطباق رفتار خویش در جهت الزامات آن می پردازد. 

ن و کسب زایش سمشاهدات مختلف گویای این امر است که کودکان از بدو تولد شروع به بازی می کنند و آن گاه با اف   

ه حرکات آنكه ما ب ر واقع بیش ازددر اوایل تولد، بدن کودک خود به بازی می پردازد و دهند. تجربه، نوع بازی خود را تغییر می

دراکات ای حرکتی، ن اعضااو به عنوان بازی نگاهی بیندازیم، ا خود را همراه با مجموعه ای از اکتشافات و تكرارها، تكان داد

رکت چشم حی برد. می نماید و از تجربه آن ها لذت محسی همراه با حرکات محیطی از قبیل، صداها، مزه ها و غیره مشروع 

می  بازی کسب ز طریقها و صدا در آوردن آن ها، همگی آغازگر بازی کودک است. به اعتقاد روانشناسان، اطلاعاتی که کودک ا

ا برای زی کودک راده ساکند نه تنها برای زندگی فعلی او بلكه با زندگی آینده او ارتباط می یابد. بازی فرایندی است که آم

دگیری کند. بازی برای تحول شناختی، عاطفی، اجتماعی، جسمانی کودک ضرورت تام دارد بازی طریقه یاآینده مشخص می

ع یرد، ابداگاد می یکودک درباره بدن خود و دنیای پیرامون است بازی وسیله ای برای سازندگی کودک است او از طریق بازی 

 (.1396نراقی و نادری ، می کند و تجربه می نماید.)

که رشد  لی استبازی رشد هوشی را تسریع می کند در این صورت آشنا کردن کودک با بازی بر محرک بازی یكی از عوام   

دخالت  د بدونشناختی کودک را تسهیل می کند بازی برای رشد مهارت های ذهنی، اساسی است. کودکان در بازی می توانن

 ( 1370این ضمن توانایی هایی را کسب کنند. )مهجور،  دیگران تجربه بیند و در

ی از ودک ، جزئی با کتوان گفت که روش قصه گویی علاوه بر ایجاد و تحكیم رابطه عاطفدر تبیین یافته های این فرضیه می   

ان خصیت کودکی و شتاصول تربیتی سنتی در تمام جهان است ، با توجه به تاثیرات فراوانی که قصه و قصه گویی در روان و ح

ان بهره ت کودکایجاد می کند می توان به ارزش آن پی برد و به صورت جدی و دقیق از این روش برای آموزش و حل مشكلا

 جست .

قیقا آگاه دده ی خود م آفریمسلما علاقه به قصه را خداوند مهربان درنهاد انسان ها نهاده است، زیرا خداوندی که از زیر و ب   

مثیل صه ها و تء از قمام کتاب های آسمانی، به زبان قصه با انسان سخن گفته است. قرآن آخرین کتاب آسمانی مملواست، در ت

تا عبرت  ی کند،مهایی است که لباس سخن حق شده اند و ماجرای اقوام و مردم گذشته را برای مسلمانان و مخاطبانش نقل 

رت حق تا عجزه حضدوباره تجربه و تكرار نشود. اهمیت قصه در آخرین محاصل آید و تجربه تلخ گذشتگان طغیانگر و عامی، 

 را تماما قصه خوانده است. « قرآن»بدانجاست که حضرت علی علیه السلام، گاه در فرموده های خویش 

 کهن ادبی ز متوناهمیت قصه و قصه گویی موضوعی نیست که فقط در زمان ما مورد توجه قرار گرفته باشد. در بسیاری ا   

وانی از رهداشت بمطالب و اشاره هایی هست که نشان می دهد قصه گویی به عنوان یک برنامه ی آرامش بخش و تامین کننده 

 ند احتراممی توا قصه گویی»قرن ها پیش مورد توجه قرار گرفته است. بی.اف.اسكینر که روان شناس رفتاری است می گویدک 

 ه سنین میانسالی می رسند به ارمغان آورد. و اتكای به نفس را برای افرادی که ب

اجتماعی  تربیت این ادبیات باعث تقویت قوه تخیل کودک و تحریک خیال پروری او می شده و به علاوه عامل مهمی در    

 نعیین آرمادک و تکودک به شمار می رفته است. اسطوره ها و افسانه های دینی نقش عمده ای در بالا بردن سطح اندیشه کو

 (. 1382های اجتماعی که هر کودک ممكن است خود را با الگوی آن همانند سازد، به عهده داشته اند )یاسایی، 

 

 

 منابع:
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 .ان سرچهانشهرستکارشناسی ارشد دانشگاه، پایان نامه پایان نامه نقش و اهمیت بازی در تربیت کودکان(. 1384احمدی، ز. )

 .91، شماره جله تعلیم و تربیت استثناییمیادگیری، -رایند یاددهیها آموزشی و تاثیر آن بر ف(. بازی1388 اخواست، الف. )

 ی بین صدا وهماهنگ طراحی بازی برای کود کان نابینا درجهت تقویت حواس کودک و ایجاد(. 1395آذرگون بجستان، ف.، سلیمانی، ب. )
 . نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه الزهرا تهران، پایاناشیا

 (.اختلالات یادگیری ،تهران : ناشر دانشگاه پیام نور. 1388افروز،غ.)

ازی لا ل های برون سمقایسه اثر بخشی بازی درمانگری کو دک محور درمانگر والدین برکاهش ی اخت(. 1391آقایی، الف.، عسگری، ع. )
 ، پایان نامه کار شناسی ارشد ، دانشگاه خوارزمی.کودکان شده در

کتاب معلم فارسی (. 1391اکبری شلدره، ف.، ذوالفقاری، ح.، سنگری، م.، صفارپور، ع.، عمرانی، غ.، فرهادی، گ.، قاسم پورمقدم، ح. )
 ، تهران: ناشر: اداره کل چاپ وتوزیع کتابهای درسی.کلاس اول دبستان

ری ورابطه مادر اثربخشی آموزش بازی درمانی کودک ـمحور به مادران بر سبک های فرزند پرو(. 1391دی، د. )امیر، ف.، حسن آبا
 ، پایان نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه فردوسی مشهد.ـكودک

رشد ، اه کارشناسی ن نام، پایاتاثیر بازی های تمرکز حواس به میزان افزایش توجه در کودکان بیش فعال(. 1392امیری، ز.، برزگر، م. )

 .شهرستان سرچهاندانشگاه آزاد اسلامی واحد

سی لمان ریاضی ایران بررکنفرانس های آموزش ریاضی ایران را بسته به اتحادهای انجم مع(. 1395انجم شعاع، ن.، کریمیان زاده، الف. )

 .تأثیر داستان گویی در درک عمیق کودکان از مفاهیم مربوط به ساعت

نشگاه ، پایان نامه کارشناسی ارشد، داش خلا قیت کودکان پیش دبستانیگویی برافزایتاثیر قصه(. 1393رابی شگفتی، ن. )انصاری، ز.، سه

 آزاد اسلامی واحدشیراز.

 ، مرکزتربیت معلم،روش تدریس فارسی ابتدایی(. 1389انوشه پور،الف. )

 ، تهرانک سروش.یریاختلالات یادگ. (1380باباپور خیرالدین، ج.، صبحی تراملكی، ن. )

هنی آموزش دکان ناتوان ذقاله تاثیر اقتصادی همراه با ایفای نقش بر یادگیری مهارتهای اجتماعی کو(. م1391بارشی، ر.، تیموری، س. )

 پذیر.

علا  نشگاهسی ارشد، دا، پایان نامه کارشناتاثیر قصه گویی وقصه خوانی بر درک مطلب شنیداری(. 1388بنفشه، ل.، مدرسی قوامی، ک. )

 مه طبا طبا یی تهران .

 دهی شده بر میزان یادگیری و هوش نوآموزان پیش دبستانی.های سازماناثربخشی بازی(. 1396بیگدلی، ز.، واحد، م. )
 ، تهران: چاپ دوم.قصه گویی و نمایش خلاق(. 1376پشت دار، ع. )

 ات فراوان.، تهران:انتشاردرمان اختلالات دیكته نویسی(. 1395تبریزی، م. )

د، امه کارشناسی ارشن، پایان تاثیر بازی درمانی گرو هی بر پرخاشگری کودکان پیش دبستانی(. 1392ترابی، م.، سهرابی  شگفتی، ن. )

 .شهرستان سرچهاندانشگاه آزاد اسلامی واحد

اه : انتشارات شهانشهرستان سرچندن،راهبردهای موثر در یادگیری فعال دیكته نویسی و مهارت خوا(. 1397جلیلی، ن.، فاضلی، الف. )

 چراغ )ع(.

 . 278اره ، شمپیوندن، (. نقش قصه و قصه گویی در تربیت کودکان، نشریه آموزشی و تربیتی انجمن اولیا و مربیا1381جمال زاده، م. )

 ، تهران: نشر تعالیکلیدهای تدریس (.1393حافظی، م. )

ژوهش پموزشی، سازمان آ، دفتر انتشارات کمک موزشی قصه در برنامه درسی دوره ابتدایینگاهی به نقش آ(. 1389دهستانی اردکانی، ن. )

 ریزی آموزشی وزارت آموزش و پرورش.و برنامه

 .29،ص 8،شماره 13، دوره رشد آموزش ابتدایی(. مقاله آی قصه قصه، 1389دهستانی اردکانی، ن. )

ضا عیل بیابانگرد و محمدر، مترجم: اسمانش آموزان دارای مشكلات یادگیری رفتاریآموزش دا(. 1381دی، ه.، دونالدو، الف.، بارتل، ن. )

 نائینیان، تهران: انتشارات، آموزش و پرورش استثنایی.

 ، سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی.سایت وزارت آمورش و پرورش
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 ال. ، تهران: انتشارات مكیاختلالات یادگیری(. 1392سیف نراقی، م.، نادری، ع. )

 ، تهران :انتشارات آگاه.روانشناسی پرورشی روانشناسی یادگیری و آموزشی(. 1397سیف، ع. )

ختلالات یادگیری ابررسی ومقایسه مشكلات رفتاری و مهارتهای اجتماعی دانش آموزان با (. 1392شاه بداغی لو ، ش.، جباری، س. )
 .شهرستان سرچهانپایان نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه کلامی وغیر کلامی، 

 ، چاپ نهم، تهران: انتشارات اطلاعاتروان شناسی رشد(. 1372شعاری نژاد، ع. )

 ، تهران: انتشارات تیمورزاده.ناتوانی های یادگیری(. 1391شكوهی یكتا، م.، پرند، الف. )

 96-97 ارس سالفو پرورش استان شناسایی و تشخیص اختلالات یادگیری در دانش آموزان معاونت آموزشی ابتدایی اداره کل آموزش 

 . نشریه صبح خانواده (. بچه ها بازی را زندگی می کنند،1377شیوا، م. )

 صر، تهران: نشر معاکلیات روش ها و فنون تدریس )متن کوتاه( همراه باالگوهای جدید تدریس (.1378صفوی، الف. )

نشگاه ه کارشناسی ارشد، دا، پایان نامآن و تاثیرات آن در تربیت اخلاقیروش قصه گویی قر(. 1393عزیزی آزاد ، ح.، حسینی ژرفا ، الف. )

 معا رف.

 .2 سال دهم، شماره ژوهش در حیطه کودکان استثنایی،انداز بالینی، پهای یادگیری غیرکلامی، چشم(. اختلال1389علیزاده، ح. )

 .383-384 رش )تعلیم و تربیت(،مجله آموزش و پرو(. بازی و نقش آن در آموزش و پرورش، 1374غروی، م. )

 ، مشهد: نشر تمرین.راهنمای آموزش املا در دبستان(. 1377فتح آبادی، ج. )

 شارات مبنا. تبریز: انتناتوانی های یادگیری )اصول نظری، تشخیص و راهبردهای آموزشی(، (. 1379فریار، الف.، رخشان، ف. )

پایان  ،ی و دیكته نویسیی شناختی نقاشی دانش آموزان با اختلا ل یادگیری غیر کلاممقایسه ویژگی ها(. 1394قدیانی، ف.، استكی، م. )

 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه آزاد واحد تهران مرکزی .

 دیر اجتماعی ایه مهارت بر گروهی گویی قصه و گروهی بازی روش دو با مسئله حل آموزش اثربخشی (.1393)تجلی، پ.  کاخكی، الف.،
 مرکزی تهران واحد اسلامی آزاد ارشد، دانشگاه کارشناسی نامه پایان آموز،

وثوقی رهبری،  ترجمه سیمین رونقی، زینب خانجانی، مهیناختلالات یادگیری تحولی و تحصیلی، (. 1377کرک، س.، چالفانت، ج. )

 تهران: سازمان آموزش و پرورش استثنایی.

 ساوالان، تهران: نشر اختلالات یادگیری (.1384کریمی، ی. )

 ، تهران: ارسباران. روانشناسی مرضی کودک(. 1389لطفی کاشانی، ف.، وزیری، ش. )

 ، تهران : نشر توسعه.بازی کودکان را جدی بگیریم(.  1377ماندانا، م. ) 

 .عابد نشر:  ، تهرانمربیان ویژه تئاتر آموزش (.1379) ر. محرابی،

ستان شهروزان ابتدایینی ادراکی ـ حرکتی کپارت بر کاه ش اختلالات دیكته دانش آماثر بخشی درما(. 1393مسعودی، م.، جاویدی، د. )
 .شهرستان سرچهان، پایان نامه کارشناسی، دانشگاه آزاد اسلا می واحدسرچهان

 ، تهران: پژوهشكده تعلیم و تربیت قصه گویی در کلاس درس(. 1382یاسایی، م. )

لعه و : سازمان مطامترجم مینا سلیمی، تهران ، )تقویت مهارت های کهن برای معلمان(،قصه گویی در کلاس درس(. 1394الیسون، د. )

 تدوین کتب علوم انسانی دانشگاه ها )سمت(.
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