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در مدارس  دانش آموزان ل با افت تحصيليموانع اجراي روشهاي تدريس فعابررسي 

 ابتدايي

 5زهره اميرزهي،  4منارئيسي،  3ساحره رئيسي،  2سميرا رخين،  1عبدالله بلوچي

 لیسانس الهیات،آموزگار-1

 لیسانس زبان و ادبیات فارسی،آموزگار-2

 لیسانس جامعه شناسی،آموزگار-3

 معارف اسلامی،دبیرآموزش و پرورشلیسانس الهیات و -4

 لیسانس آموزش ابتدایی-5

 : چكيده

یكی از وظایف معلمان در جریان آموزش وپرورش ، زمینه سازي جهت رشد و یادگیري مطلوب دانش آموزان است و در آموزش 

 ریتاث یژوهش حاضر بررسهدف پوپرورش نوین تاكید بر فعال بودن یادگیرنده در جریان یادگیري و تشكیل ساخت ذهنی می باشد

مورد  یلیو تحل يبا روش كتابخانه ا قیتحق نیباشد كه ا یدانش آموزان م یلیتحص شرفتیفعال بر پ ریفعال و غ سیتدر يروش ها

 نیكه در ا يپژوهش ها لیبه تحل يفعال پرداخت شد و در گام بعد ریفعال و غ سیروش تدر یپژوهش قرار گرفت. در ابتدا به بررس

موثر و  اریبس سیفعال در امر تدر سیتدر ينشان داد كه استفاده از روش ها قیتحق جیانجام شده بود پرداخت شده. نتا نهیزم

در مورد  یمشكلات نیكند. هم چن یم يریجلوگ یلیاز افت تحص جهیدانش آموزان و در نت یو زدگ یباشد و از خستگ یم يكاربرد

 فعال پرداخته شد ریفعال غ سیروش تدر سهیبه مقا انیشد و در پا انیب الفع ریفعال و غ سیكردن روش تدر ییاجرا

 : روش تدریس، افت تحصیلی، تدریس فعال،دانش آموزانکلمات کليدي
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 مقدمه

است كه علوم مختلف  يو رو به رشد ری, معلول تحولات چشمگ میشاهد آن يكه امروزه در عرصه صنعت و تكنولوژ يا ندهیسرعت فزا

 عیدر ابعاد مختلف دانش كه منجر به توز ندهیفزا یدگرگون نیعامل ا نیاز مهمتر یكیبا آن مواجه بوده اند .  ریدر چند دهه اخ

و در حال توسعه ، از لحاظ انحصار و مصرف دانش  شرفتهیجوامع پ سهیرا در مقا یناموزون طیو شرا دهیعلم گرد دیناهمسان در تول

و  يرویاز مشخصه پ يكه در جوامع در حال توسعه با برخوردار ياست ، نظام آموزش و پرورش است . مجموعه ا دهیگردموجب 

 . ناكارآمد بوده است یمختلف علم يها نهیدر زم نیخلاق و كار آفر يها يدر اماده ساز دیتقل

متعدد در ابعاد  يبا چالش ها یمترق یتیترب ياست كه نظام ها یدر حال توسعه در حال يكشورها یآموزش يمهم نظامها صهینق نیا

مختلف ،  يها نهیلازم در زم يها يبا مسائل با كسب توانمند یمترق ییارویهستند كه در رو ییانسانها تیمترصد ترب یمختلف علم

 . خود درآوردند طرهیتحت س یعلم ندیفرا کیفعال و منعطف بوده و خلاقانه مجموعه امور را در 

را از حالت منفعل خارج ساخته  رانیفعال ، فراگ سیتدر يآن است بااستفاده از الگوها یدر پ شرویو پ یآموزش و پرورش مترق نظام

 . دینما يمعلم محور نیگزیرا جا يآنان را با موضوع درس فراهم كند و شاگرد محور يریدرگ طیو شرا

 يبرا يا لهیبلكه از آن به عنووان محمل و وس شودیا و دانش ارائه شده بسنده نمفعال ، تنها به محتو سیتدر ياستفاده از روشها در

 نیسوم هیاول جیكه متاسفانه بر اساس نتا يشود . مهارت ها و عملكرد یدر سطوح بالا هم استفاده م يریادگیتوسعه مهارت تفكر و 

 يدانش آموزان كشورها اریبا س سهی، دانش آموزان كشور ما در مقا ییو راهنما ییو علوم در دوره ابتدا اتیاضیر یالملل نیمطالع ب

 ( ابتدائی دوره علوم تیمز المللی بین مطالعه سومین هاي یافته – 1375  امنشیبرخوردارند) ك ینییپا ییجهان از سطح و توانا

 گرید یو سخنران حیو توض میآموزش مستق قیكننده دانش آموزان از طر عیمعلم به عنوان توز ینگرش كه مقش سنت نیبا ا نیبر ا بنا

گردد كه : چگونه دانستن ف چگونه انجام  یمستول تیو ترب میچشم انداز بر نظام تعل نیاست كه ا ستهیباشد ، شا دهیرس انیبه پا

كه  نیباره ا در یو خود قضاوت ي، خود مشاهده گر يو بر خود آغاز گر میریبگ ادیستن و چگونه شدن را یز گرانیدادن ، چونهبا د

 يریادگیبه كمک معلم خود بتواند  ریفراگ لهیوس نیتا به ا میداشته باش دیتاك میاموزیو چرا ب میاموزی، چونه ب میاموزیرا ب يزیچه چ

 يتفكر انتقاد قیطر نی، اعمال خود را كنترل كند ، تااز ا يریادگی انیو در جر انینما يو سطح توجه اش رابه طور اراد میخود را تنظ

   1400 رانیو ا 21در قرن  یآموزش و پرورش عموم یجهان ي. موارد فوق از جمله چشم اندازها ردیدر او شكل گ تیو خلاق یو منطق

از  یكی یآموزش يفعال در نظام ها سیتدر يبر آنچه گفته شد اهتمام به روش ها بنا( 1377 یخان یو فضل انیباشند) قورچ یم

كه  یرابطه شناخت موانع نیرا به سر منزل مقصود رهنمون گرداند . در ا یآموزش و پرورش فعل تواندیاست كه م یاقدامات نیموثرتر

 میدستگاه عظ نیا رندگانیگ میاست كه تصم يموارد نیتر یو اساس نیتر ياز ضرور یكی،  دینما یامر خلل وارد م نیدر تحقق ا

 . ازمندندیبدان ن

 : مسئله انيب

را در  يریجبران ناپذ عاتیقرار داده و ضا رینونهالان ما را تحت تاث تیو ترب میكه تعل یاز معضلات یكی،  ینظام آموزش ندیفرا در

كند ،  یم ییدر دوره ابتدا ژهیمختلف به و یلی، متوجه دانش آموزان در مقاطع تحص یشناخت طهی, مخصوصا ح يریادگی انیجر
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كه دو قطب  یانی( . جر 1378 یخان یاست ) فضل يریگ ادی - یده ادی انیفعال در جر سیتدر يهااز روش يریمسئله عدم بهره گ

 . رسند یبه تعامل م گریكدیبه اهاداف مورد نظر با افتنیدست  يمعلم و شاگرد برا یعنیآن  یاساس

 يدو طرفه از سو یاقدام گرانیو د یوئی، د اژهیبرونر ، پ هیبر اساس نظر ییپژوهش با الهام از مكتب شناخت گرا نیفعال در ا سیتدر

 يآزادانه دانش آموزان ، نقش راهنما تیفعال يكننده برا لیتسه ییفراهم آوردن فضا قیمعلم و شاگرد است كه در آن معلم از طر

با حد اقل مداخله حد  یعنی)  كندیم کیمستمر تحر ییتعادل جو يكه در هر مرحله شاگردان را برا كندیم فایرا ا يهوشمندانه ا

 تیخود را تحت هدا یمطالب متناسب با رشد عقلان يكاوشگر قی( و دانش آموز از طر كندیفراهم م يكاوشگر يا باراكثر فرصت ر

الزم اعمال  يها ییو راهنما یآنان را بررس يو پاسخها گرددیارائه م وزانرا به دانش آم یمتنوع فی. ) سپس تكال ردیگیمعلم فرا م

 گرانیدانش آموزان و د ریدو جانبه و چند جانبه با معلم و سا یفعال داشته و ارتباط ینقش يریادگیشاگرد در تجربه  نی. بنابرا شودیم

 ( 1379 ي، به نقل از مهر محمد1960 اژهیخواهد د اشت ) پ

 يموجود ف ساختار و محتوا لی، امكانات و وسا یدارد . معلم بر اساس اهداف ، موضوعات درس یفعال انواع مختلف سیتدر يروشها

 ییروشها عبارتند از : روش استقرا نیاز ا یی. نمونه ها كندیانتخاب م یبه اهداف آموزش لین ياز آنها را برا یقیتلف ای یكی رهیدرس و غ

روش فرا شناخت )  ینی، روش پروژه و نوآفر ينقش ، روش مباحثهع ا يفای، روش ا یبحث گروه ي، روشها هریا، روش حل مسئل

 ( 1378 یخان یفضل

،  یآموزش یطراح ای يزی: برنامه ر سیاست . در مرحله قبل از تدر تیحائز اهم ریفعال توجه به موارد ز سیتدر يروشها ياجرا در

و طرح  سیو حفظ علاقه دانش آموزان ، توجه به سرعت تدر کی: تحر سیاهداف ؛ در مرحله ضمن تدر نییو تع یآموزش لیتحل

آنچه  نیبه تمر رانیادگیكه  یزمان ژهیبه و يریادگی انیدر جر یی( و نظارت و راهنما 1991 یمختلف ) گود و بروف يپرسش ها

 ( 1984) گودلد  پردازندیآموخته اند م

 : قيو ضرورت تحق تياهم

 راتییتغ جادیاو در ا یاست ونقش اساس یو تحول رییهر تغ ي، معلم نقطه اتما یآموزش و پروش كنون ينظامها میمجموعه عظ در

در پرتو  نی( بنا برا 1379 ي) مهر محمد ستین دهیپوش یدر عرصه اطلاعات و ارتباطات بر كس کیلازم متناسب با تحولات تكنولوژ

ها را  ينوآور نیمتناسب با ا يها  یستگیها و شا تیدر آموزش و پروش لازم است قابل دیجد یطلاعاتا يمنابع و ابزارها يریبه كارگ

 یآموزش يدر نظام ها یعیرف گاهیكه متوجه معلم بوده و او را در جا يریخط يتهایاز مسئول یكیرابطه  نی. در ا میینما جادیدر معلم ا

 یمثبت نظام آموزش و. پرورش در توسعه ، ترق ریكه تاث یمعن نیاست . بد دیجد ياز روشها يریو بهره گ سیقرار داده ، مسئله تدر

كه نسبت به استفاده هوشمندانه ، خلاقانه و مبتكرانه از  افتیدر دست معلمان نو جو و نوآور  دیو تكامل جامعه در ابعاد مختلف را با

 وفا دارند سیمختلف تدر يالگوها

 : قيتحق اهداف

مختلف مانع از استفاده معلمان  ياست كه به روشها یعوامل ییپژوهش ، شناسا نیتوجه به موضوع مورد مطالعه ، هدف عمده در ا با

از  یعوامل میبدان میخواهیم گرید انی. به ب شودیم یكلاس يآموزشها انیدر جر نینو وهیش نیفعال ، از ا سیتدر يوشهاآشنا به ر
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كلاس ، كمبود امكانات  تیریفعال ، نحوه مد سیتدر يروشها ي، عدم تسلط معلمان بر اجرا یدرس يابهانامناسب كت ي: محتوا لیقب

معلمان  یو عاطف یمعلمان ، ارتباط آموزش یشغل تیحاكم بر مدرسه ، رضا یمناسب ، جو سازمان یآموزش ي، عدم وجود فضا یآموزش

 . فعال موثرند سیتدر يتا چه اندازه در عدم استفاده معلمان از روشها ندانش آموزا شرفتیاز پ یابیبا دانش آموزان و نظام ارزش

 : و اصطلاحات ميمفاه

شده ، آگاهانه  نییتع شیرفتار متقابل معلم و دانش آموز بر اساس طرح منظم ، از پ ایعبارت است از تعامل  سی: تدر فعال سيتدر

زاده  ادگاری،  1380، این بی، اد 1379، ی،شعبان 1376، گرانیو د يدر رفتار دانش آموزان ) نوروز رییتغ جادیا يو هدفدار معلم ، برا

كه  یفعال بوده و احساس تعهد كند و مطالب يریادگی انیداشته باشد ، در جر يریادگی يبرا زهیانگ دیبا رندهیادگی ندیفرا نی( . در ا

 . كاربرد داشته باشد یو اجتماع يفرد یآموزد در زندگ یم

 انیفعال دانش آموزان در جر سینامند . در تدر یفعال م سیشود ، تدر یم دیدانش آموزان تاك تیرا كه در آن بر فعال یسیتدر

اند ، به مطالب  زهیانگ يكنند ، دارا یم نیپردازند ، مسائل را حل و تمر یبه عهده دارند به بحث م ینقش فعال يریادگیآموزش و 

كنند . به  یعمل م تیپردازند و با تعهد و مسئول یمعلم به كسب تجربه م يها ییاستفاده راهنما باكنند،  یم ازیاحساس ن یدرس

  - 1375،  انی) عباس دیآ یمعلم و شاگرد و شاگردان با هم به وجود م نیچند طرفه ب ایال تعامل دو فع سیدر تدر گریعبارت د

 . ( بررسی روش هاي تدریس فعال

و  هی، ته نیمع یآموزش يكه بر اساس هدفها یكتاب درس ای یآموزش ي: محتوا يآموزش يمحتوا اي يدرس يکتابها يمحتوا

آنان را به  دنیو رس سریم یآموزش يتهایتا ورود آنان را به فعال شودیهستند كه به شاگردان ارائه م یمیاصول و مفاه شودیم میتنظ

 ( 1371 یشعبانسازد )  ریامكان پذ ییاجرا يهدفها

 یكننده تقس لیو تسه ياریبه دو دسته مع كندیم يباز یآموزش ندیكه در فرا یرا از نظر نقش ی: امكانات آموزش يآموزش امكانات

آنها را شرح  شیآموخته ها یینشان دادن كارا يبرا شودیخواسته م ریهستند كه از فراگ یلی: وسا ياری. منظور از امكانات مع كنندیم

 یهستند . امكانات آموزش يریادگی ندیو فرا ارهایاز مع یجزئ لیدسته از وسا نیمشخص كند . ا ایبسازد  ارهكند و دوب ریدهد ، تفس

درک بهتر  يكمک به شاگرد برا لیوسا نیبلكه نقش ا ستندین یآموزش يتهایمورد نظر فعهال يارهایاز مع یكننده : جزئ لیتسه

 شودیگرفته م دهیبعد از آموزش ناد نیكسب مهارت است بنابرا یو به طور كل رمورد نظ تیاز موضوع و فعال شتریب ااطلاعیمطالب و 

 ( تاثیر روش هاي تدریس در افزایش توانائی ها  - 1374 ی) شعبان ستیبه آنها ن يازیر ن گید رایز

دانش آموزان  یآموزش يتهایفعال يكه برا یو امكانات زاتیاز ساختمان مدرسه ، تجه یآموزش ي: در رابطه با فضا يآموزش يفضا

به هر دانش آموز به طور متوسط  نكهیآنها و ا یو كوچك یمدرسه ، بزرگ ي. از آن جمله تعداد كلاسها شودیاست بحث م ازیمورد ن

 دارد تصاصكلاس اخ يچند متر مربع از فضا

 قیاز طر ازهایچه مقدار از ن نكهیدارد : اول ا یبه دو عامل بستگ شودیهر فرد كه از اشتغال حاصل م یشغل تی: رضا يشغل تيرضا

.  ماندیم ینشده باق نیاشتغال به كار مورد نظر تام قیاز طر ازهای. دوم  چه مقدار از ن كرددیم نیمورد نظر تام تیكار واحراز موفق

 فرد است یشغل تیرضا  زانیم انگریب شودیعوامل اول و دوم حاصل م یسكه از برر يا جهینت
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شود  یاطلاعات گفته م ریو تفس لیتحل يجمع آور ينظام دار برا ندیبه فرا یابی: نظام ارزش يليتحص شرفتياز پ يابيارزش نظام

 ینوع یابی( ارزش 1376 فی. ) س یزانیهستند و به چه م افتنیدر حال تحقق  ایاند  افتهیاهداف مورد نظر تحقق  ایمنظور كه آ نیبه ا

 نیآموزش از مهمتر انیاست كه درسراسر جر دهیپد کی طیو درجه و شرا زانی، م تی، اهم تیفیارزشها ، ك هآزمودن و قضاوت در بار

 . شود یمعلم محسوب م يكارها

 زانیپژوهش ، م نیفعال در ا سیتدر يروشها ي: منظور از تسلط معلمان در اجرا فعال سيتدر يروشها يمعلمان در اجرا تسلط

 . است سیو موضوع تدر يارائه محتو یو احاطه آنان در چونگ یو عمل یعلم ییتوانا

كلاس درس عبارت است از  تیری: مد كندیم فیكلاس را چنان تعر تیریمد 1988به نقل از لملچ  ي: صفو کلاس درس تيريمد

به منظور بالا  طیمح یمراحل كار و منابع ، سازمانده ی، سازمانده یبرنامه درس میتنظ قیكردن امور  كلاس درس از طر يرهبر

 . مسائل بالقوه ینیب شیپ وزدانش آم شرفتی، نظارت بر پ ییبردن كارا

كه  يبه نحو شودیمعلم  و دانش آموز برقرار م نیآموزش ب انیاست كه در جر یارتباط ی: منظور از ارتباط عاطف يارتباط عاطف

و آرامش و اعتماد  تیاحساس امن قیتا دانش آموزان از طر كندیم ایرا مح ییها نهیتعامل دو طرفه با دانش آموز زم کیمعلم در 

 ( ماهیت خلاقیت و شیوه هاي پرورش آن  - 1378 ینیبپردازند . ) حس يریادگیبه امر  يگونه فشار چیبتوانند بدون ه

كه  يبه نحو شودیمعلم و دانش آموز برقرار م نیآموزش ب انیاست كه در جر یارتباط ی: منظور از ارتباط آموزش يآموزش ارتباط

 یارتباط نصورتیا ریكند . كه در غ افتیمنتقل كرده و بازخورد لازم را از او در ریخود را فراگ امیبتواند پ امیمعلم به عنوان فرستنده پ

 ( مباحث تخصصی در تكنولوژي آموزشی  - 1377 انیبرقرار نخواهد شد ) احد یارتباط آموزش گرید انیب بهرخ نخواهد داد  

آموختن و پرورش دادن  يكه در داخل و خارج از مدرسه برا ییو عملكردها ندهای، فرا  تهایفعال هی: عبارتست ازكل پرورش آموزش

 ( 1372 ی، بروج یمی. ) ندردیگیجامعه صورت م کی

به عنوان  تواندیدر اهداف برنامه مصوب و برنامه كسب شده در آموزش و پرورش م رتیو مغا تی: هر گونه عدم موفق يليتحص افت

نظام  ستمیدر س يو مردود لیترک تحص دهیدو پد یرا حاصل تلاق یلیمطرح گردد . اكثر محققان افت تحص یلیشكست تحص

 ( یفر مرتض نیكشور قلمداد كرده اند ) ام کی یآموزش

 تدريس مفهوم

می شود : تدریس عبارت است از تعامل بین معلم وشاگرد ، شاگرد با شاگرد و یا  طعریفهاي مورد مطالعه چنین استنبامجموعه ت از

یین شده براي ایجاد تغییر در رفتار شاگردان كه با توجه به شرایط و شاگردان با هم ، براساس طراحی منظم وهدف دار واز پیش تع

 . امكانات اعمال می شود

توجه به تعریف فوق معلم با تمهید مقدماتی باید در جریان تدریس دانش آموزان را به فعالیت وا دارد و خود نقش راهنمایی را به  با

 . عهده بگیرد و به عبارت دیگر ، باید از روش فعال استفاده كند
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موزش وپرورش می نویسد : دانش آموز موجودي دیویی تاكید بر تجربه فراگیرنده در جریان یادگیري دارد او در كتاب تجربه و آ جان

فعال و كنشگر است كه در محیط خود دخالت می كند و با آن عمل متقابل انجام می دهد معلم باید عادت كند كه تفكر را در دانش 

 . آموزان به وجود آورد

 (1379بهترین روش تدریس را روش حل مساله می داند ) نقیب زاد ه ،  دیویی

 : يادگيري -رويكردها ، در فرآيند ياددهي  انواع

آموزشی به منظور تحقق هدفهاي معین تعریف  ندییاددهی یادگیري را می توان به عنوان یک الگو براي معلم وشاگرد در فرآ رویكرد

 كرد . عناصر اصلی این الگو عبارتند از : 

 نحوه ارتباط معلم وشاگرد  -4ش آموز نقش دان -3نقش معلم  -2مراحل و توالی فعالیت معلم وشاگرد  -1

با توجه به نكات فوق می توان فرایند یاددهی یادگیري را به دو ریكرد سنتی یا غیر فعال و فعال تقسیم كرد و ویژگیها و نكات اصلی 

 (1379،  مدي) مهر مح . هر یک را مورد بررسی قرار داد

 : يادگيري با رويكرد غير فعال يا سنتي - ياددهي

این رویكرد معلم ارائه دهنده اطلاعات و دانش آموز شنونده و حفظ كننده مطلب است . در این رویكرد دانش آموز فعال نیست .  در

معلم سعی می كند از طریق روش سخنرانی یا توضیحی مطالب را به دانش آموزان انتقال دهد . مغز دانش آموز به مثابه بانكی فرض 

آن سپرده شود .در این رویكرد پاسخها ونمره هاي دانش آموزان مهم است به عبارت دیگر این رویكرد  بهمی شود كه باید اطلاعات 

گرایی استوار است .در چهارچوب این دیدگاه ، یادگیري رویكرد بیشتر بر پایه مكتب رفتار( . این  1381هور است ) محبی نتیجه م

 ( 1381ق فرایند شرطی سازي توجیه می شود ) احمدي ، رفتارهاي مختلف كه معمولاً از طری بعبارت است از كس

گرایان بر این باوراند كه بسیاري از رفتارهاي انسان در اثر شرطی شدن آموخته می شود و از همین شیوه در تدریس مواد  رفتار

ومحتویات درسی استفاده می كنند . از نظر رفتارگرایان ، عامل كنترل كننده رفتار ، محیط است نه فرایندهاي ذهنی وشناختی . 

دستكاري و تغییر شرایط محیطی می توان ، رفتار مورد نظر را در یادگیرنده به وجود آورد . رفتار  بنابراین در جریان تدریس از طریق

قابل تجزیه می دانند و بر  ( S - R ) پاسخ -گرایان كلیه رفتارهاي انسان را كه براثر یادگیري حاصل می شود ، به عناصر محرک 

لیتهاي یادگیري پیچیده را در قالب رفتارهاي ساده تنظیم كرد و سپس با همین اساس معتقدند در جریان تدریس باید محتوا وفعا

 . تقویتهاي متوالی، یادگیرنده را به سمت فعالیتهاي پیچیده هدایت ساخت

آموزش مبتنی بر این دیدگاه ، هدفهاي آموزشی تا سطح هدفهاي رفتاري كه بر رفتارهاي قابل مشاهده و اندازه گیري توجه دارد  در

حركتی در سطوح مختلف از رفتارهاي بسیار ساده تا رفتارهاي  -ه می شود . این هدفها در سه قلمرو شناختی ، عاطفی وروانی ، تجزی

و این باور وجود دارد كه دستیابی به هدفهاي سطوح بالاتر ، مستلزم پشت سرگذاشتن و عبور از  وندپیچیده طبقه بندي می ش

 . هدفهاي سطوح پایین تر است
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رویكرد معلم نقش كلیدي و تعیین كننده دارد و دانش آموز در یافت كننده دانش است كه به صورتهاي مختلف به وي ارائه  این در

 ( 1379مهر محمدي  )می شود . ارتباط معلم وشاگرد یک طرفه است

 : ا رويكرد غير فعال يا سنتيبيادگيري  -ياددهي  نقد

یري ورفتارهاي مشروط تاكید می شود ، رفتارهایی كه حاصل آزمایشهاي ساده اي است كه در این رویكرد ، بیشتر بر نتیجه یادگ ـ 1

 . روانشناسان رفتار گرا روي حیواناتی مانند موش ، گربه و كبوتر و نظایر آن انجام داده اند

 در حالی است كه انسان در مقایسه با این حیوانات ، رفتارهاي پیچیده تري دارد این

تنی بر روشهاي رفتار گرایی به سلسله رفتارهاي ساده پشت سر هم توجه دارد كه به شیوه مكانیكی سازماندهی آموزشهاي مبـ 2

  شده اند به نحوي كه یادگیرنده از روي عادت می آموزد وبه محركهاي خاص پاسخ می دهد

قویت و پاداشهاي بیرونی كمک گرفته می چون بسیاري از یادگیریها عمیق ومعنا دار نیست براي تثبیت هر یادگیري از عوامل تـ 3

 . شود . این احتمال وجود دارد كه بسیاري از آموخته ها پس از مدتی به فراموشی سپرده می شوند

بسیاري از رفتارهاي پیجیده انسان مانند : تحلیل كردن ، تفسیركردن ، استدلال كردن ، حل مسئله ، قضاوت وارزشیابی را به ـ 4

 . پاسخ به دانش آموزان آموزش داد -ر قالب رفتارهاي ساده محرک آسانی نمی توان د

این روش به مرور قدرت خلاقیت و نوآوري را از شاگردان سلب می كند و تعلیم و تربیت زنده را به سوي تعلیم وتربیت مكانیكی ـ 5

 . و ماشینی سوق می دهد

مهم آن است كه یادگیرنده در پایان درس به رفتارهاي مورد انتظار در این روشها ، بیشتر بر نتیجه یادگیري تاكید می شود . ـ 6

رسیده باشد . لذا درباره چگونگی یادگیري وفعالیتهاي ذهنی مانند مشاهده ، جمع آوري و ... كه از آنها به عنوان مهارت یادگیري 

 . مادام العمر نام برده می شود غفلت می شود

ي فردي توجه می شود . بنابراین مهارتهاي اجتماعی ، یادگیري جمعی و ... به فراموشی سپرده در این دیدگاه بیشتر بر فعالیتهاـ 7

 . می شود

 .محور است نه داتش آموز محور -در این رویكرد نقش اصلی به عهده معلم است لذا این رویكرد ، معلم ـ 8

 (1381زان قابل تعمق است ) احمدي ، اثرات نامطلوب فرهنگی ناشی از رویكرد سنتی یا غیر فعال در دانش آموـ 9

اثر استیلاي این رویكرد بر نظام هاي تعلیم وتربیت ، دانش آموزان اطاعت بی چون وچرا از معلم وعدم مشاركت خود در تصمیم  در

انتظار و  گیري نسبت به برنامه ها وفعالیت هاي آموزش را تجربه می كنند و می آموزند كه اطلاعات از مراجع قدرت ، عمري مورد

ستودنی است . آنان یاد می گیرند در برابر شرایط موجود ، روحیه انقیاد وتسلیم داشته باشند . عدم رغبت به مشاركت و همكاري با 

دیگران در حل مسائل اجتماعی را می توان معلول این واقعیت دانست كه دانش آموزان در تحت استیلاي روش مستقیم تدریس در 
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پیوستن به جریان فعالیت هاي یادگیري گروهی یا مشاركتی را  طریقگاه فرصت تمرین مهارت هاي گروهی از طول تحصیل ، هیچ 

 . نیافته اند

می توان چنین اظهار نظر نمود كه استمرار روش مستقیم ) نظام آموزش بانكی ( منجر به گونه اي تربیت فرهنگی می  درمجموع

یان رشد وبالندگی اجتماعی دانست ، بلكه باید آثار تخریبی و ضد توسعه اي عمیق آن بر گردد كه نه تنها نمی توان آن را مبین جر

 (1379این جریان را انتظار داشت . ) مهر محمدي ، 

 

 : يادگيري با رويكرد فعال - ياددهي

زمان با شكل گیري نظریه رفتار گرایی ، گروهی از روانشناسان آلمانی آزمایش هایی انجام دادند تا نشان دهند كه انسان از طریق  هم

بینش ، به یادگیري و شناخت دست می یابند . یادگیري ، حاصل كوشش ذهنی یادگیرنده و فرایندهایی است كه از طریق آن ، فرد 

ده به تنظیم مجدد مفاهیم و تجاربی می پردازد كه در نهایت به ایجاد الگوي جدیدي از بینش منجر می بر اساس اطلاعات دریافت ش

شود . در این دیدگاه از شناخت ویادگیري به انواع فعالیتهاي ذهنی از قبیل : اكتساب ، پردازش ، سازمان بندي و استفاده از دانش 

مهم ترین مسئله اي است كه در جریان آموزش ویادگیري مورد توجه قرار می  یختاطلاق می شود . در این رویكرد فرایندهاي شنا

 . گیرد

شناختی بر كل عوامل مؤثر بر آموزش ویادگیري توجه دارند ، عواملی همچون شرایط محیطی ، ویژگیهاي فراگیران ،  روانشناسان

سازمان دهنده ها ، فعالیت یادگیرنده كه همگی  ضرورت و اهمیت موضوع یادگیري ، هدفهاي آموزش ، آمادگی یادگیرنده ، پیش

 (1381باید به شیوه اي تعاملی در فرایند تدریس مورد توجه قرار گیرند ) احمدي ، 

رویكرد فعال معلم نقش راهنما و تسهیل كننده را بر عهده دارد و دانش آموز در فرایند تدریس با فعالیتهاي خود ، مهارت و توانایی  در

ش را به فعل در می آورد در این رویكرد ، دانش آموز فعال است مسائل را كشف وحل می كند ، سوال می كند ، با هاي بالقوه ا

همان منبع ( . در این رویكرد یاد گیرنده داراي طرح  1381گیرد و در نهایت فرایند محور است ، ) محبی  یهمیاري دیگران یاد م

دازد مسائل را حل وتمرین می كند و با استفاده از راهنمایی هاي معلم به كسب تجربه وتعهد خاص وبا انگیزه است . به بحث می پر

 . و شاگرد وجود دارد علممی پردازد و به عبارتی تعاملی دو طرفه بین م

نخستین كسی بود كه به روش فعال تدریس توجه كرد . به نظر او معلومات ودانش در درون افراد نهفته است و باید آن را  سقراط

بیرون كشید . نباید اطلاعات را درون افراد انتقال داد . روش تدریس سقراط بر طرح پرسش هاي منظم ، آوردن مثال براي پاسخهاي 

 ( 1372آرمند ، .)ف بودغلط و تكرار مطالب به صورت مختل

دیویی تاكید بر تجربه فراگیرنده در جریان یادگیري دارد او در كتاب تجربه و آموزش و پرورش می نویسد : دانش آمو موجودي  حان

فعال و كنشگر است كه در محیط خود دخالت می كند و با آن عمل متقابل انجام می دهد ، معلم باید عادت كند كه تفكر را در 

 (1379بهترین روش تدریس را روش حل مساله می داند ، ) نقیب زاده ،  دیوییآموزان به وجود آورد ، دانش 
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پیاژه دانشمند سویسی از جمله كسانی است كه بیش از همه به اهمیت روش هاي فعال پی برده و به كارگیري آن ها را توصیه  ژان

ه صرف شنیدن سخن دیگران چیزي یاد نمی گیرد . شناخت هایی كه فرد كرده است ، او می گوید : وقتی دانش آموز فعال نباشد ب

 . فعال اشیاء است يبدان نایل می شود حاصل درون ساز

برونر دانشمند معاصر آمریكایی و یكی از طرفداران روش هاي فعال تدریس و ابداع كننده روش آموزش اكتشافی معتقد است  جروم

دانش آموزان ، آنان را به كتاب و معلم متكی می كند و باعث می شود از خود كوششی نشان  : قرار دادن پاسخ مستقیم در اختیار

رضایت خاطر به دست نمی آورند و انگیزه هاي یادگیري در آن ها ضعیف می شود ، به طور كلی  ادگیريندهند . در نتیجه ، آنان از ی

فعال نشان می دهد كه همواره روش هاي فعال كاراتر و موثرتر  ، بررسی تحقیقات انجام شده درباره روش هاي تدریس فعال وغیر

 . بوده اند

فرایند تدریس فعال ، معلم فرصت سوال به دانش آموز می دهد . اگر پاسخ سوال ما پیوسته معلوم باشد ، فرصتی براي فكر كردن  در

سوي دیگر وقتی از شاگردان خواسته شود كه  پیش نمی آید . تدریس بدون تماش منطقی با دانش آموزان صورت نمی گیرد اما از

در این صورت نیز آموزش رخ نداده است .یادگیري عبارت است از تجدید پیوسته بناي تجربه ، عبارت  ،آنچه را می دانند تكرار كنند 

زاي آن با هم مربوط است از تطبیق دادن یک كل با معنا به آنچه معلوم است و آنچه دانستن آن محتمل است . ولی تا زمانی كه اج

 . نشده اند باید نام معین باقی بماند

( با استفاده از نظریه رشد شناختی پیاژه مراحل یا توالی فعالیت معلم وشاگرد را در این رویكرد این گونه بیان 1379محمدي )  مهر

 : می دارد

هم مفاهیم مورد نظر ضروري است . تدریس در این كاوشگري : در این مرحله ، دانش آموزان دست به تجاربی می زنند كه براي فـ 1

مرحله ، فراهم آوردن موقعیت تسهیل كننده اي است كه در آن دانش آموز با مساله اي متناسب با رشد عقلی خود مواجه می شود 

ا حداقل مداخله ، ، براي حل آن به تكاپو می پردازد كار معلم در این مرحله این است كه ب خویشوبه واسطه فعالتی جسمی وذهنی 

حداكثر فرصت را براي كاوشگري دانش آموزان فراهم كند . معلم با استفاده از متون مختلف ، سعی در بهم زدن تعادل عاطفی دانش 

مساله یا سوالهاي طرح شده ، تعادل روانی خود را به دست آورند . در  هآموزان دارد تا آنان با تلاش وكوشش خود و یافتن جواب ب

 . عالیت هاي ، معلم نقش تسهیل كننده و دانش آموز ، نقش محوري دارداین ف

تبیین : در این مرحله ، معلم مفاهیم واصولی را كه می توانند به روشن شدن مشكل دانش آموز كمک كنند ، ارائه می كند . در ـ 2

م ، به محیط آموزش جهت می بخشد . هدف مرحله تبیین ، معلم جهت دهنده است واز این رو ، با هدف تعریف واضح ودقیق مفاهی

 . به فرایند دانش آموزان است یدناصلی در این مرحله ، نظرم بخش

انتقال : در این مرحله ، پاسخ هاي شاگردان ، همراه با دلایلی كه فراهم كرده اند فرا خوانده می شود . سپس تكالیف متنوعی به ـ 3

  آموزان و نیز دلایل آنان مورد بررسی قرار می گیردآنان ارائه می می شود و پاسخ هاي دانش 

با استفاده از نظریه كارل راجرز در مكتب یادگیري انسان گرایی با توجه به مفروضاتی مانند : دانش آموزان چیزي را یاد  همچنین

تاثیر معنا دار بر رفتار داشته باشد . می گیرند كه به داشتن آن نیاز یا علاقه دارند . تنها یادگیري حاصل از خود پژوهشی ، می تواند 
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به یادگیري و آگاهی از نحوه یادگیري براي كسب اطلاعات مهم تر است . یادگیري معنا دار آنگاه به وقوع می پیوندد  یلبنابراین تما

 كه ، به شاگردان فرصت داده شود تا در هر سطحی با مسائل مربوط به زندگیشان در تماس باشند 

فی منابع به دانش آموزان : در این مرحله منابع مربوط به مساله در اختیار دانش آموزان قرار داده می شود . معلم می مرحله معرـ 4

تواند از دانش وتجربه خود ونیز از منابع دیگر به عنوان منابعی براي روشنگري دانش آموزان استفاده كند . هدف اصلی در این مرحله 

 . ان در باره مساله مورد نظر استدانش آموز اي، گسترش آگاهیه

 . مرحله ارزشیابی : در این مرحله بینش و آگاهی فردي با انجام اقداماتی ، مورد آزمون قرار می گیرندـ 5

 : يادگيري با رويكرد فعال –هاي ونكات اصلي در ياددهي  ويژگي

فعال ، فعالیت و فرایندهاي ذهنی كه از جانب یادگیرنده  تاكید بر فرایند یادگیري به جاي نتیجه یادگیري : در تدریس با رویكردـ 1

صورت می گیرد ، از رفتارهاي بیرونی كه در پایان تدریس از وي مشاهده می شود مهم تر است . در این رویكرد به فعالیت هاي 

ایی تحلیل گردن ، قابلیت ، پردازش اطلاعات ، توانایی قضاوت و فرق گذاشتن میان پدیده ها ، توان يذهنی مانند ، مفهوم ساز

 . تشخیص و كشف رابطه میان متغیرها ، توانایی تفسیر یافته ها و حل مساله تاكید می شود

تاكید عمده بر پردازش اطلاعات وتشكیل ساخت ذهنی : نظریه پردازان شناختی ، یادگیري وشناخت را تنظیم و تشكیل دوباره ـ 2

كه انسان پس از دریافت اطلاعات از محیط بیرون ، قادر است این اطلاعات را در ذهن الگوهاي فكري در ذهن می دانندومعتقدند 

خود به صورت یک ساختار یا هیات كلی سازمان دهند . معلم به دانش آموزان خود كمک می كند تا به ساخت هاي ذهنی روشن و 

 . معنی داري دست یابند

یش دانسته ها ویادگیریهاي قبلی دانش آموزان براي ارائه مطلب تازه به آنان از توجه به دانش و تجربیات فراگیران : آگاهی از پـ 3

 . اهمیت اساسی برخوردار است

تاكید بر انگیزش درونی : معمولاً توجه انسان هنگامی بر یک موضوع جلب می شود كه آن موضوع برایش جالب مورد نیاز ، سوال ـ 4

نوعی انگیزش درونی در فرد ایجاد می كند و كنجكاوي را تا آنجا پیش می برد كه موقعیت برانگیز باشد . برخورد با چنین شرایطی 

 . نامعلوم براي یاد گیرنده ، به موقعیتی معلوم و آشكار مبدل شود

نده تاكید بر فرایند اكتشاف و حل مساله : در آموزش اكتشافی وظایف و مسئولیت یادگیري به عهده خود یادگیرنده است . یادگیرـ 5

، مفاهیم واصول را با حداقل دخالت معلم و یا هر عامل خارجی دیگري می آموزد و از این طریق به دانش هاي تازه دست می یابد . 

 . عمل می كند مامعلم تنها در نقش راهن

و هر چیز دیگري  كه تاكید بر راهبردهاي فراشناختی : فراشناخت به دانش و شناخت انسان از فرایندها و تولیدات شناختی خود ـ 6

به آن مربوط است اطلاق می شود . معلم در تدوین شیوه فرا شناختی باید از خود سوال كند ، یادگیرنده باید براي یادگیري یک 

را بداند ؟ چگونه وبا چه روشی باید این حقایق واطلاعات را سازماندهی كند و در نهایت چرا باید این  اتیموضوع ، چه حقایق و اطلاع

 موضوع را بداند ؟
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تاكید بر فعایت هاي گروهی و یادگیري مشاركتی : یادگیري مشاركتی می تواند به عنوان وسیله اي براي تقویت مهارت هاي تفكر ـ 7

و تصمیم گیري جمعی وتمرین فعالیت هاي گروهی به كار گرفته شود .اساس یادگیري مشاركتی بر سازمان دهی در گروههاي 

احمدي ، )مطالب درسی ، تبادل تجارب و نظریه و تسهیل فرایند یادگیري است یادگیريكمک بر یكدیگر در كوچک ، به منظور 

1381) 

تاكید بر سوالهاي دانش آموزان : در رویكرد سنتی صرفاً پاسخهاي دانش آموزان مهم است ولی در رویكرد فعال جایگاه خاص و ـ 8

 . می شود چراكه سوالهاي بچه ها نشانه كاوشگري وكنجكاوي استویژه اي براي سوالهاي  بچه ها در نظر گرفته 

تاكید بر مفهوم سازي : در رویكرد سنتی صرفاً مفهوم آموزي مورد نظر است و معلم مفاهیم را به همان شكل رسمی خود به بچه ـ 9

رصتهایی ایجاد شود ف باید دیگر عبارتی به.  است توجه مورد سازي مفهوم فعال یادگیري –ها ارائه می دهد اما  در فرایند یاددهی 

 . كشف یا مجدداً توسط ذهن آنها ساخته شود موزانكه مفاهیم توسط دانش آ

تاكید بر كیفیت یادگیري : كیفیت یادگیري صرفاً نمره قبولی یا درصد قبولی نیست بلكه كسب مهارت در ابعاد مختلف می ـ 10

 . باشد

تاكید بر فعالیت هاي پژوهشی : كلاس درس محلی است كه باید دانش آموزان به شیوه علمی مقاهیم را كشف كند . لازمه این ـ 11

 . هدف زمینه سازي مناسب جهت انجام فعالیت پژوهشی از سوي دانش آموزان است

قیق طیف وسیعی از مولفه هاي تربیت تاكید بر ارزشیابی عملكرد و تربیت مطلوب فرهنگی : روش هاي نوین تدریس در تحـ 12

مطلوب فرهنگی به صورت مستقیم و غیر مستقیم تاكید دارد . آثار مستقیم فرهنگی ، به آن دسته از آثار و نتایجی اطلاق می شود 

كه از جو كه الگو یا روش تدریس ، به صراحت در تعقیب تحقق ها است . آثار غیر مستقیم ، به آن دسته از نتایج اطلاق می گردد 

آموزشی و روابط و مناسبات خاصی كه در كلاس درس در اثر به یادگیري یک الگوي تدریس خاص تحقق می یابد حاصل می شود 

 ( 1379، مهر محمدي به نقل از جویس و ویل ) 

ود از مهمترين آثار فرهنگي که مستقيماً از بكارگيري روش هاي نوين ) فعال ( ياددهي يادگيري ناشي مي ش برخي

 : عبارتند از

برخورداري از ظرفیت  -4مانوس شدن با راهبردهاي پژوهش خلاق  -3قابلیت خود رهبري  -2تعهد به اصلاح امور اجتماعی ـ 1

برخورداري از توان تجزیه و تحلیل ارزش ها و  -6برخورداري از مهارت هاي فرایند گروهی و مدیریت گروه  -5عمومی خلاقیت 

قابلیت قرار گرفتن در نقش ) موقعیت ( دیگران  -9همدلی  -8براي حل مسائل اجتماعی  یایی با راهبردهایآشن -7رفتارهاي شخصی 

 . معطوف شدن توجه فرد به قوا وتوانائی هاي ذهنی -10و درک و فهم بهتر دیدگاه هاي ایشان 

 ناشي يادگيري –از مهمترين آثار فرهنگي که به طور غير مستقيم از بكارگيري روش هاي نوين )فعال ( ياد دهي  برخي

 : از عبارتند شود مي
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برخوردار شدن از تحمل وشكیبایی در مواجهه با موقعیت هاي  -2احساس شدن نسبت به استدلال منطقی در برقراري ارتباط ـ 1

برخورداري از روح خلاقیت )  -5توجه كردن نسبت به منطق  -4آگاهی از ماهیت موقتی بودن معرفت علمی  -3مبهم ونامعین 

علاقه مندي و تعهد نسبت به  -8عادت كردن به تفكر دقیق  -7اتكایی در یادگیري  خودبرخورداري از استقلال و  -6نگرش خلاق ( 

 همبستگی از شدن برخوردار -11 خود به نسبت آگاهی -10 ذهنی –احساس برخورداري از قدرت عقلانی  -9كاوشگري و تحقق 

شدن از راحتی وآرامش در برقراري  دارخوربر -13 گروهی پیوستگی و صمیمیت از شدن برخوردار -12 جمعی تولید قدرت و گروهی

اصالت قائل شدن براي  -16همدلی  -15برخورداري از ظرفیت اشتغال به كارهاي اجتماعی و تمایل به عمل اجتماعی  -14ارتباط 

 -19 وبرخوردار شدن از تحمل وشكیبایی در گفت وگ -18برخورداري از قابلیت سازگاري با تغییرات  -17جمع و تحمل تقاوت ها 

بسط و توسعه راه كارهاي یادگیري در  -21احساس تحت كنترل داشتن محیط خود   -20برخوردار شدن از اعتماد به نفس 

 ( یادگیرندگان ) راه هاي متعدد چگونه یاد گرفتن

ینكتیكز ) یكی از ظرفیت خلاق به عنوان یكی از آثار مطلوب فرهنگی ، مستقیماً در اثر به كارگیري روشی تحت عنوان س برخورداري

از روش هاي فعال ( به وجود می آید كه هدف اصلی آن پرورش استعداد خلاق دانش آموزان می باشد . برخورداري از مهارت فرایند 

مستقیم فرهنگی است كه در اثر استفاده از الگوي تدریس دیگري تحت عنوان تفحص گروهی حاصل  آثارگروهی نیز مثال دیگري از 

 (1379 محمدي مهرمی شود ) 

 : تدريس و يادگيري رابطه

اساس تعاریف تبیین شده از ماهیت تدریس ویادگیري در صفحات قبلی می توان بیان داشت كه تدریس باید زمینه بهتر یادگیري  بر

دانش آموزان را فراهم آورد ، بر اساس سبک هاي یادگیري و علایق دانش آموزان سازماندهی گردد و فضایی در كلاس ایجاد كند ، تا 

، آزمایش كردن ، بحث وگفتگو ، همیاري ، كاوشگري و پژوهشگري و با پردازش و تجزیه وتحلیل و  دنبا سوال كردن ، مشاهده كر

 . استنباط وارزیابی و ... به تفكر ویادگیري بپردازند تا تغییر در دانش ، مهارت ونگرش آنان حاصل گردد

واندیشه است ، لازمه تفكر كاوشگري است ، لازمه كاوشگري ، انگیزه است ، بنابراین همه كه لازمه یادگیري مطلوب ، تفكر  چرا

 . فعالیت هاي مربوط به تدریس باید در جهت ایجاد انگیزه باشد

چنین فرایندي ، مفاهیمی چون خود آغازگري ، خود رهبري ، خود تنظیمی ، خود انگیزي ، خود یادگیري ، خود باوري ، خود  در

( . در جمع بندي نكات فوق  1378بی ، كشف خود و داوري درباره مطالبی كه یاد می گیریم و ... معنا پیدا می كند ) رووف ، ارزیا

اصلی در الگوهاي تدریس و یادگیري ، تربیت وتنظیم محیط آموزشی براي تعامل شاگردان و  نكاتمی توان بیان داشت از جمله 

( . می نویسد : پیام   1378( . فرانكلین به نقل از رووف )  1381یس وویل به نقل از بهرنگی ، بررسی نحوه یادگیري آنان است ) جو

می كنم ، اگر یاددهی به خاطر می سپارم ، اگر در گیرم كنی یادمی  راموشدانش آموز در یادگیري عبارت از این است : اگر بگویی ف

هاي تدریس از الگوهاي یادگیري تبعیت می كنند . و بر همین اساس سه گیرم . بر اساس جمله فوق می توان اذعان داشت كه الگو

كلیات علم  1380، ) میر لوحی ،  داردالگوي تدریس مستقیم ، نیمه مستقیم و غیر مستقیم با سطوح یادگیري ارتباط مستقیم 

طح محفوظات خواهد بود و فراموشی تدریس ( . اگر از الگوهاي تدریس مستقیم ) تدریس یک طرفه ( استفاده شود ، یادگیري در س

 فراموشیاستفاده شود یادگیري در سطح بخاطر سپردن خواهد بود و (الگوهاي نیمه مستقیم ) نیمه فعالبیشتر خواهد شد . اگر از 
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دیرتر و تثبیت یادگیري بیشتر خواهد بود . اگر از الگوهاي غیر مستقیم ) فعال ( استفاده شود ، دانش آموزان در فرایند تدریس ، 

 . فعالانه با مطالب یادگرفتنی در گیر خواهند شد ودر نتیجه یادگیري عمیق تر صورت خواهد گرفت

 : نظري رابطه تدريس ويادگيري مباني

دیدگاه . ي دو دیدگاه را ترسیم كرده است( با بررسی آراء صاحب نظران در خصوص رابطه تدریس ویادگیر1379محمدي ) مهر

 . نخست : نفی رابطه ضروري میان یاددهی ویادگیري و دیدگاه دوم : رابطه ضروري میان یاددهی ویادگیري

 (1379،محمدي مهر:  ویادگیري یاددهی میان ضروري رابطه نفی – اول ديدگاه

ابطه میان یاددهی یادگیري را نفی می كند و انجام فعالیتهایی را كه در اقدام به تدریس توسط معلم صورت می گیرد علت تامه ر

وقوع یادگیري قلمداد نمی كند . او معتقد است در تحقق یادگیري ، عوامل وشرایط متعددي ایفاي نقش می كنند كه تحت كنترل 

یاددهی قرار ندارند . ایشان اعلام می دارد تا یادگیرنده در خود عزم واراده براي شاگردي كردن و آموختن به  زارمعلم یا عامل و كارگ

 . وجود نیاورد پوشش معلم راه به جایی نخواهد برد

بر قصد وعزم  نظر دیگري به نام پائول هرست مسئولیت معلم در قبال یادگیري را كاملاً منتقی ندانسته و اعلام می دارد علاوه صاحب

واراده دانش آموز كه فنیشتر ماخر آن را مایه اصلی فعالیت تدریس می داند معلم هم بایستی از دانش روانشناسی و روش هایی كه 

 . كمک می كند برخوردار باشد  یادگیرندهبه شناخت بهتر او از 

ه و بیان داشته است كه هررفتاري از سوي معلم را از اندیشه عدم برقراري رابطه ضروري میان یاددهی ویادگیري حمایت كرد شفلر

نباید جزو رفتارهاي مشروع تدریس قلمداد كرد . این رفتارها تنها در صورتی كه عقلانیت یادگیرندگان را به عنوان مهم ترین ویژگی 

را به عنوان وظیفه یا تكلیف  جزو رفتارهاي مشروع تدریس تلقی شود . در نهایت این دیدگاه ، تدریس تواندآنان نادیده نگیرد می 

می داند . كوششی آگاهانه در چارچوب فعالیت هاي تدریس به قصد انتقال محتوا ، كه مسئولیت تحقق یادگیري را بیشتر متوجه 

 . دانش آموز می دانند ومعلم نقش ثانوي دارد

 را یادگیري –ست كه رابطه میان یاددهی ادي اافر نخستین جزو دیویی:  یادگیري – یاددهی میان ضروري رابطه – دوم ديدگاه

 یادگیري اصلی مسئولیت دیدگاه این در.  شود می منتهی دستاورد به دیدگاه این متفكران نظر از تدریس.  داند می وملزوم لازم

 . دارد ويثان نقش یادگیرنده و معلم متوجه

از شاخص ترین چهره هایی كه فاصله چندین دهه نسبت به دیویی به دفاع از این دیدگاه در باره تدریس پرداخت ، مولفان  یكی

( می باشند . در این اثر اعلام می دارند كه الگوهاي  1381كتاب الگوهاي تدریس ، بروس جویسن و مارشا ویل به نقل از بهرنگی ) 

نیز می باشند بنابراین علاوه بر كسب اطلاعات ، نظرات ، مهارت ها وراه هاي تفكر ، باید نحوه  یريتدریس در واقع الگوهاي یادگ

 . یادگیري را هم بیاموزیم

( در جمع بندي نظرات فوق می نویسد : هرچند نباید مسئولیت یادگیرندگان را در تحقق یادگیري ، كم ارزش  1379محمدي )  مهر

ل یا كارگزار اصلی فرایند یاددهی یعنی معلم باید از توان وشایستگی ایجاد وتقویت عزم ، اهتمام ، شمرد ، اما باید پذیرفت كه عام



 ماهنامه علمی تخصصی پایا شهر
ISSN 7786-2980 

 

 

دانش آموزان برخوردار باشد . این مطلب مورد تایید فنیشتر ماخر هم می باشد . بنابراین ضمن توجه به  دررغبت و انگیزه یادگیري 

ز وسع وتوان تعیین كرد . اما پیامی كه همواره باید مورد توجه قرار گیرد این است این حقیقت كه نباید براي معلمان ، تكلیف خارج ا

كه تدریس كاري است ویادگیري كاري دیگر . پیام اصلی آن است كه یاددهی براي یادگیري است وعامل آن یعنی معلم در قبال 

دیدگاه نخست می تواند نوعی سستی ، رخوت و تحقق یا عدم تحقق یادگیري باید احساس مسئولیت كند و پاسخگو باشد چرا كه 

 . بی تقاوتی در قبال نتیجه را در كارگزاران امر تدریس به وجود آورد

 : تدريس الگوهاي

الگوهاي تدریس  -2الگوهاي تدریس خانواده اجتماعی ،  -1الگوهاي تدریس را به چهار خانواده یا گروه به شرح زیر تقیسم كرده اند :  

 . الگوهاي تدریس خانواده سیستم هاي رفتاري -4الگوهاي تدریس خانواده فردي ،  -3پردازش اطلاعات ، خانواده 

: این الگو چنانچه از نام آن پیداست ، بر ماهیت اجتماعی نحوه یادگیري رفتار اجتماعی و  تدريس خانواده اجتماعي الگوهاي

كید دارد . در یادگیري اجتماعی ، یک انرژي جمعی بنام سینرژي ) هم نحوه افزایش یادگیري تحصیلی بر حسب تعامل اجتماعی تا

آموزان تعهد اجتماعی براي مشاركت در بالاترین شكل جریان دموكراتیک فراهم می نماید . این  نشافزایی ( تولید می شود كه در دا

( . این دسته از مدل  1379د ، ) قورچیان ، الگوها به دانش آموزان كمک می كنند تا ازطریق كاوشگري جمعی ، مطالب را فراگیرن

هاي اجتماعی و به تعبیر دیگر اعطاي مهارت هاي لازم به فراگیران  لیتها گروه محور هستند و هدف اصلی شان ایجاد مهارت یا قاب

 (1379مهر محمدي ، )براي مشاركت فعال در حیات اجتماعی است ،

ف اصلی این راهبردها افزایش وتقویت قواي ذهنی ، مهارت هاي فكر وعقلانی : هد تدريس خانواده پردازش اطلاعات الگوهاي

( . الگوهاي پردازش اطلاعات بر روش هایی تاكید می كنند كه از طریق گردآوري اطلاعات  1379انسان است ، ) مهر محمدي ، 

بان براي انتقال راه حل ها ، تصور و شوق حل هایی براي آن ها و توسعه مفاهیم و ز راهوسماندهی آن ها ، درک مشكلات و ارایه 

 ( 1379انسان را براي درک جهان افزایش می دهند ، ) قورچیان ، 

: گروه الگوهاي فردي به دیدگاه فرد ، توجه زیادي می كنند و درصدد هستند تا استقلال سازنده  تدريس خانواده فردي الگوهاي

را در فرد تشویق نمایند تا افراد به طور فزاینده اي خود آگاه شوند ومسئولیت سرنوشت خودشان را بر عهده بگیرند ، ) قورچیان ، 

1379) 

ف اصلی این الگوهها ، اصلاح رفتارهاي مشخص در فراگیران می باشد ، : هد تدريس خانواده سيستم هاي رفتاري الگوهاي

 ( 1379شالوده نظري این گروه از الگوها ، مكتب روانشناسی سلوک و رفتار است ، ) مهر محمدي ، 

 : الگوهاي تدريس با برنامه درسي ارتباط

عنصر  9سی موسوم به مطالعه نظام آموزش مدرسه ، تدریس یكی از اركان برنامه درسی می باشددر یک مدل برنامه در راهبردهاي

وجود دارد كه عبارتند از : اهداف ، محتوا ، فعالیت هاي یادگیري ، راهبردهاي تدریس ، منابع ومواد آموزش ، ارزشیابی ، گروه بندي 

 ، زمان وفضا
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ضاد برنامه درسی ، چهار دیدگاه را در برنامه ( . ایشان با  استفاده از نظریات آیزنر در كتاب دیدگاه هاي مت 1379مهر محمدي ، )

 . ریزي درسی مطرح كرده است

رشد و توسعه فرایندهاي ذهنی وعقلی : طبق این دیدگاه برنامه درسی به عنوان پدیده اي در خدمت رشد و توسعه فرایندهاي  دیدگاه

 –یا كاركرد مدارس ، تعقیب دو هدف است : الف ذهنی نگریسته می شود ، مدافعان این دیدگاه بر این باورند كه مهمترین نقش 

 تقویت منظور به آموزان دانش براي یادگیري هاي فرصت آوردن فراهم –یاد گرفتن را بیاموزند . ب  هچگون كه آموزان دانش به كمک

 . ذهنی هاي وتوانایی ها مهارت انواع

عقل گراي آكادمیک : طرفداران این دیدگاه معتقدند كه كاركرد ونقش اصلی مدرسه عبارت است از تقویت و رشد قواي ذهنی  دیدگاه

دانش آموزان است . تقاوت این دیدگاه با دیدگاه قبلی در این است كه دیدگاه قبلی طرفدار برنامه هاي درسی فرایند محور است ولی 

 . كید داردتا توادیدگاه عقل گرایی بر مح

خود شكوفایی یا ارتباط شخصی : این دیدگاه به معنا دار بودن برنامه ها براي فراگیر ، اولویت قایل است و مسئولیت مدرسه  دیدگاه

 . را تهیه واجراي برنامه هاي منطبق و سازگار با این اولویت می داند

بازسازي و تطابق اجتماعی : این دیدگاه مبتنی بر تقدم نیازهاي جامعه بر نیازهاي فرد . در این دیدگاه دو نظریه كلی حال  دیدگاه

نگر و آینده نگر وجود دارد . نظریه حال نگر معتقد است : تعلیم و تربیت باید در جهت تطبیق با شرایط موجود اجتماع سوق داده 

معتقد است : در عین حالی كه برنامه هاي درسی باید بر مبناي نیازهاي اجتماع بنا شود ، اما لازم است  گرشود . نظریه آینده ن

نیازهاي جامعه مطلوب و ایده آل هم مورد توجه قرار داده شود . مبناي كلی و زیر بنایی این دیدگاه خاص برنامه درسی ، روانشناسی 

 ( 1379اجتماعی است . ) مهر محمدي ، 

 : الگوي عمومي تدريس با رويكرد فعال ارائه

كاربرد الگوي عمومی تدریس با استفاده از شیوه تدریس غیر فعال با رویكرد معلم محور و مستقیم ، پس از طی مراحل مقدماتی  در

و... ارابه مانند حضور و غیاب و برقراري ارتباط ، موضوع درس مطرح می شود ، توضیحات لازم بر اساس سخنرانی و پرسش و پاسخ 

می گردد و در صورت لزوم از امكانات تكنولوژي متناسب با درس ) تخته ، وسایل آزمایشگاهی و ... ( استفاده می شود ، سپس به 

جمع بندي درس پرداخته شده و در پایان در صورت داشتن فرصت كافی ، ارزشیابی پایانی انجام شده و با ارایه تكالیف درسی ، 

 . رسد تدریس به پایان می

 : عمومي تدريس با رويكرد مستقيم وغير فعال از ضعف هاي عمده اي برخوردار است که عبارتند از الگوي

 تداي تدریساب در تشخیصی ارزشیابی اجراي عدم -2 –فعال نبودن دانش آموزان در فرایند تدریس ـ 1

 ... راهبردهاي نوین تدریس واستفاده نكردن از  -4انجام ندادن ارزشیابی مستمر در فرایند تدریس ـ 2

 . بر طرف كردن ضعف هاي فوق ، ارائه الگوي عمومی تدریس با رویكرد فعال ضروري به نظر می رسد براي
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 : الگوي عمومي تدريس با رويكرد فعال مراحل

ع درس وتوضیحات طرح موضو -3ارزشیابی تشخیصی به صورت كتبی یا شفاهی  -2حضور و غیاب و برقراري ارتباط عاطفی و ... ـ 1

 گروه بندي و تبادل نظر در گروه -6ایجاد فرصت جهت تفكر  -5بیان مسئله و یا طرح سوال از سوي معلم یا دانش آموز  -4مقدماتی 

دریافت نقطه نظرات از سوي نمایندگان هر گروه ) براي نظم بخشیدن به فعالیت دانش آموزان در گروه ، از روش هاي مختلفی ـ 7

 -8شود مانند : روش بارش مغزي یا بكارگیري انواع روش هاي همیاري كه در صفحات بعدي توضیح داده خواهد شد ( .  استفاده می

فعالیت هاي  -10ارائه توضیحات تكمیلی از سوي معلم یا دانش آموزان  -9دانش آموزان (  لیتارزشیابی تكوینی ) در حین فعا

 . ویكرد پژوهشیارایه تكالیف یا ر -11تكمیلی ونتیجه گیري 

 : انجام شده در ايران تحقيقات

( نظر دانش آموزان و معلمان دوره ابتدائی در باره كتاب هاي درس این دوره ، از نظر حجم ، انطباق با نیازها ، مرتبط  1373)  جوادي

بودن با آموخته هاي قبلی دانش آموز و نحوه ارزشیابی معلمان را مورد بررسی قرار داده و به این نتیجه رسیده است كه كتاب هاي 

ط مناسب قرار ندارند و اغلب آنها با دشواري هائی روبرو هستند . در مقایسه ، كتاب هاي علوم و ریاضی نسبت دوره ابتدائی در شرای

به بقیه كتاب ها اشكال كمتري دارند و كتاب هاي علوم اجتماعی و دینی مشكلات بیشتري دارند . مضافا به اینكه معلمان از ارزشیابی 

 . نندك نمیتكوینی در جریان تدریس استفاده 

یافته هاي تحقیق : با توجه به مطالعات متعدد از جمله مطالعه فوق و تجربه تدریس چهل و چند ساله مجري طرح و با مشورت  تفسیر

و نظر خواهی از صاجبنظران ، این فرض در ما قوت گرفت : ممكن است از جمله موانع اجراي روش تدریس فعال در مدارس، محتواي 

 . ارزشیابی از پیشرفت تحصیلی دانش آموزان باشد امی و نظنامناسب كتاب هاي درس

( پژوهشی با عنوان : بررسی تاثیر شیوه جدید آموزش علوم در یادگیري فراگیران از دیدگاه معلمان دوره ابتدائی  1378)  عربی

 . شهرستان دماوند به شرح زیر انجام شده است

نفر دیگر مرد بودند كه با روش نمونه گیري  100نفر آنان زن و  100ماري بودند كه نفر از افراد جامعه ، آ 200آماري : شامل  جامعه

 . تصادفی انتخاب شده بودند

سؤال در رابطه با بررسی  12سؤال در مورد خصوصیات شخصی و  3سؤال چهار گزینه اي كه  15اندازه گیري : پرسشنامه اي با  ابزار

  فراگیران از دیدگاه معلمان دوره ابتدائی بودتاثیر شیوه جدید علوم تجربی در یادگیري 

 . هاي تحقیق : با توجه به آزمون هاي انجام شده و تجزیه و تحلیل اطلاعات هر سه فرضیه تایید شده اند یافته

ن یافته هاي تحقیق : نتایج این تحقیق نشان می دهد ، شیوه جدید آموزش علوم تجربی كه بر اساس روش تدریس فعال تدوی تفسیر

شده است نه تنها دانائی دانش آموزان را افزایش می دهد بلكه توانائی آنان را هم در كاربرد آموخته هاي خود در زندگی واقعی افزایش 

 . می دهد
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( در بررسی آسیب شناسی نظام ارزشیابی پیشرفت تحصیلی دانش آموزان جمهوري اسلامی ایران به این نتیجه  1382زاده )  حسین

كه : شیوه هاي ارزشیابی با اهداف تعلیم و تربیت در دوره هاي مختلف تحصیلی انطباق ندارد . دانش آموزان با اهداف رسیده است 

ارزشیابی آشنا نیستند . نظام ارزشیابی ، فرصت هاي مناسبی را جهت خود ارزیابی فراهم نمی كند . در ارزشیابی به مهارت هاي 

كه مانع بروز خلاقیت ،ابتكار ، روحیه تفكر و تحقیق در دانش آموزان می گردد . در فرایند  علمی دانش آموزان توجه كافی نمی شود

معلمان اجرا نمی گردد و به تفاوتهاي فردي دانش آموزان در ارزشیابی  توسطیادگیري ،ارزشیابی تكوینی به نحوشایسته اي  -یاددهی

 . توجه نمی شود

همان طوري كه اشاره شد ، یكی از عوامل مهم در اجراي روشهاي تدریس فعال می باشد یافته هاي تحقیق : نظام ارزشیابی  تفسیر

 .كه محققین ما به دنبال تحقیق بیشتر در این مورد هستند

( : در مطالعه تاثیر یادگیري مشاركتی بر رشد مهارتهاي اجتماعی و پیشرفت تحصیلی ریاضی دانش آموزان پایه  1381) كرامتی

ه این نتیجه رسیده است كه روش یادگیري مشاركتی  بر رشد مهارتهاي اجتماعی و پیشرفت تحصیلی تاثیر داشته پنجم شهر مشهد ب

است . او پیشنهاد كرده است كه به منظور اجراي موثر روش یادگیري مشاركتی ، همكاري نویسندگان كتابهاي درسی ، تصمیم 

 . گیرندگان آموزشی ، معلمان و والدین ضروري است

یافته هاي تحقیق : این تحقیق نیز تاكید بر كاربرد روشهاي تدریس فعال در پرورش مهارتهاي اجتماعی و پیشرفت تحصیلی  یرتفس

دانش آموزان دارد . براي از بین بردن موانع موجود در این مورد به فرهنگ سازي نیاز است ، كه باید با همكاري اولیاء اطفال ، دست 

 . شور و جامعه انجام شودك یاندركاران نظام اموزش

( :  در بررسی توان ذهنی  ودرک مفاهیم دانشآموزان دوره ابتدایی به منظور تعیین استانداردهاي آموزش به این 1382) دادستان

نتیجه رسیده است كه شكل گیري پاره اي از مفاهیم ) منطق ، روابط ، وزن ، عدد و همچنین مفهوم مرگ ( به طور تقریبی مانند 

عملیات طبقه بندي ، ساخته شدن مختصات زمان وفضا و مفاهیم اخلاقی تا پایان مرز  قلمرو رسایر كشورهاي جهان است ولی د

سنی نسبت به سن استاندارد جهانی در سطح پایین تري هستیم . و نتیجه گیري كرده است كه اكثر معلمان در تمامی پایه هاي 

شناختی دانش آموزان صحه گذاشته اند . به  هايتواناییتحصیلی و درهمه دروس ، بر عدم تناسب محتواي كتابهاي درسی با سطح 

یادگیري به درستی صورت نگیرد ، در نتیجه دانش  -عبارت دیگر عدم تناسب محتوا از عواملی است كه باعث میشود فرایند یاددهی

 . آموزان به استاندارد درک شناختی نمی رسند

ت كه اكثر معلمان در تمامی پایه هاي تحصیلی ، برعدم تناسب یافته هاي تحقیق : یافته هاي این تحقیق حاكی از آن اس تفسیر

محتواي كتابهاي درسی با سطح تواناییهاي دانش آموزان تاكید كرده اند . با توجه به موارد فوق نا مناسب بودن محتواي كتابهاي 

 . تدریس فعال است شدرسی یكی از موانع اجراي رو

 :  انجام شده در جهان تحقیقات

زوهشی تحت عنوان كارایی هنر به عنوان وسیله اي براي آموزش مفاهیم به دانش آموزان ( : در دانشگاه ویرجینیا پ1989)  ویلت

كلاسهاي پنجم با این فرض كه می توان از دروس رشته هنر براي افزایش توان یادگیري مفاهیم خاص استفاده كرد ، با روش شبه 
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ی مفاهیمی بودند كه ضمن برنامه مقدماتی هنر به روش سنتی و منطبق با نتایج حاصل از انتخاب یمآزمایشی انجام داده است .مفاه

آزمونهاي استاندارد، آموزش داده شده بودند .این مفاهیم مشتمل بر سطح، حجم ، محیط ، تناسب ، طرح و توالی بود . به طور كلی 

اه بیشتر بود . همه آموزگاران گروه گواه از رویكرد تلفیقی بهره گروه گو زمیزان یادگیري مفاهیم گروه آزمایشی به نحو چشم گیري ا

 معمول هاي شیوه ظاهرا.  بودند كرده استفاده حركتی –گرفته بودند . در حالی كه گروه مقایسه بیشتر از شیوه هاي آموزش دیداري 

گروه آزمایشی صرفنظر از شیوه هاي غالب تدریس  آموزان دانش یادگیري میزان كه حالی در.  نیفزود آموزان دانش معلومات میزان بر

بیش از گروه گواه بود . علاوه بر این میزان یادگیري دانش آموزانی كه معلمان آنان با نگرش و لحن مثبت تدریس می كردند ، بیش 

پس آزمون دانش آموزان از دانش آموزان كلاسی بود كه معلم با نگرش و لحن منفی یا خنثی و بی تفاوت تدریس می نمودند . نمره 

گروه آزمایشی نیز به نحوي چشمگیر بالاتر از نمرات دانش آموزان گروه گواه بود . دو گروه از لحاظ خلاقیت هاي هنري تفاوت معنی 

 جنسداري نداشتند . همچنین بین شیوه هاي معمول و غالب یادگیري یا میزان پیشرفت تحصیلی دانش آموزان در رابطه با نژاد و 

 . اوت معنی داري مشاهده نشدتف

یافته هاي تحقیق : با مرور چكیده این تحقیق معلوم می شود كه آموزش از كارشناسان هنر توسط دانش آموزان ، بهره جستن  تفسیر

از رویكرد تلفیقی توسط آموزگاران و تدریس معلمان با نگرش و لحن مثبت در گروه آزمایشی ، از عوامل موفقیت دانش آموزان این 

كارا و كارشناس ، ایجاد جو عاطفی مطلوب ، استفاده از روش هاي فعال و برنامه ریزي صحیح از  گروه بوده است . بنابراین معلم

 . عوامل موثر در یادگیري دانش آموزان و واداشتن آنان به فعالیت در جریان یادگیري است

ا تكالیف خلاقیتی و شناختی را ( : ناهمگینی در میان دانش آموزان تیز هوش و مستعد دوره ابتدائی در مواجهه ب 1988)  كرولكس

در دانشگاه سانفرانسیسكو مورد مطالعه قرار داده و به منظور تعیین تاثیر تعامل تكالیف خلاقیتی و شناختی بر یادگیري و دقت در 

 . انتقال آموخته ها ، با یک تحقیق توصیفی به بررسی تفاوت هاي موجود میان دانش آموزان تیز هوش و مستعد پرداخته است

یافته هاي تحقیق : یافته هاي این تحقیق اشاره به این دارد كه باید به تفاوت هاي درون فردي و بین فردي و درون گروهی و  تفسیر

برون گروهی در برنامه ریزي و تدریس توجه شود . شاید یكی از علل عدم اجراي روش هاي تدریس فعال در مدارس ، توجه نكردن 

 . عدم وجود انگیزه و علاقه به مطالب و فعالیت هاي آموزشی از طرف دانش آموزان باشد یجهنتبه تفاوت هاي فردي و در 

( : پژوهشی با هدف سنجش میزان تاثیر فرآیند آموزش بدیعه پردازي بر درک ، توانائی تفكر خلاق و قدرت  1991)  كلاینتس

دانش آموز كلاس چهارم و  58اده است . در این تحقیق نوشتاري دانش آموزان كاس هاي چهارم و پنجم در دروس علوم انجام د

پنجم ضعیف تا متوسط از كالیفرنیا شركت داشتند . به دانش آموزان گروه آزمایشی ، بدیعه پردازي بر اساس برنامه هاي استاندارد 

 . فاده قرار گرفتعلمی آموزش داده شد . براي گروه گواه نیز همین برنامه بدون استفاده از بدیعه پردازي مورد است

یافته هاي تحقیق : در این تحقیق گروه آزمایشی كه از روش بدیعه پردازي براي توصیف بهتر مفاهیم علمی استفاده كرده بود  تفسیر

، خزانه لغات و فعالیت هاي كلاسی شان افزایش یافته بود . بنابراین استفاده از روش فعال در مقایسه با روش هاي غیر فعال حائز 

 . میت استاه

 : قيتحق روش
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 یم ییدر مدارس ابتدا یلیفعال با افت تحص سیتدر يروشها يموانع اجرا نیرابطه ب یبا توجه به موضوع مورد پژوهش كه بررس

 استفاده كرده است ياطلاعات محقق از روش كتابخانه ا يجمع آور يبوده و برا یفیباشد به صورت توص

 نتيجه گيري

ابتدا مقدمه اي در رابطه با موانع اجراي روشهاي تدریس فعال در مدارس ابتدایی بیان شد سپس اهداف و اهمیت ،  اول فصل در

فرضیه ها و متغیرهاي پژوهش بیان شد . بعد از آن اصطلاحات اساسی در رابطه با موضوع مورد نظر بیان وتعریف شد و در آخر فصل 

 هش بود بیان شده است تنگناها و مشكلاتی كه در راه انجام پژو

ادبیات موجود در رابطه با یادگیري ، تدریس و مبانی فلسفی آن ، كاربرد نظریه هاي یادگیري در تدریس ، انواع رویكردها  دوم فصل در

هایی  یادگیري ، رابطه تدریس و یادگیري و مبانی نظري آنها ،ارتباط الگوههاي تدریس با برنامه درسی و نمونه -در فرایند یاددهی

فعال با مراجعه به كتابها ،مجلات ،پایان نامه ها و... مرور شد . با انجام اقدام فوق ، تلاش بر این بود تا جایگاه و  یسااز الگوهاي تدر

اهمیت تحقیق حاضر را روشن كرده و شناخت موضوع مورد مطالعه را براي خوانندگان این تحقیق غنی تر و عمیق تر كنیم . سپس 

در ایران و جهان اشاره شد تا با توجه به یافته هاي  تحقیقهاي انجام شده موانع مهم در اجراي  حقیقت در رابطه با موضوع تبه تحقیقا

 . روشهاي تدریس فعال مشخص شود

 پيشنهادها

پایان بر اساس یافته هاي حاصل از پژوهش راهكارهاي زیر به منظور اجراي موفق تر روش هاي تدریس فعال در كلاس درس  در

 . پیشنهاد می گردد

 . از تبعیض بین معلمان و كارمندان دولت از نظر امكانات رفاهی خودداري شودـ 1

 . رخواهی شوداز معلمان در برنامه ریزي درسی و هنگام تغییر كتاب ها نظـ 2

 . از كار معلم ارزشیابی جامع و كامل به عمل آید و تشویق و تقدیر آنان متناسب با عملكردشان باشدـ 3

تلاش شود تا در معلم نگرش مثبت به شغل و توانائی خود بوجود آید زیرا نگرش مثبت عامل تعیین كننده اي در اجراي موفق ـ 4

 . روش هاي تدریس فعال می باشد

 . اف ارزشیابی مستمر براي اولیاء دانش آموزان توجیه شود تا از فرزندان خود انتظارات قدیمی را نداشته باشنداهدـ 5

 . بین نظام ارزشیابی تحصیلی به عنوان یک عنصر از برنامه درسی و سایر عناصر همسوئی و همخوانی لازم بوجود آیدـ 6
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