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 چكیده 

های آموزش نظر از هر چالشی که ممکن است داشته باشند، در کلاسوزان، صرفآمزمانی است که همه دانش موزش فراگیرآ

هدایی بدا هدا، مدداخلات و امایتگیرندد تدا آموزشعمومی متناسب با سنشان که در مدارس محله خودشان هستند قرار می

راگیدر موفدا اساسداز از قریدا مدوزش فآ .سازد در این زمینه به موفقیدت برسدندکیفیت بالا دریافت کنند که آنها را قادر می

پذیرش، درک و توجه به تفاوت ها و تنوع دانش آموزان اتفاق می افتد که مدی تواندد شدامس جسدمی، شدناختی، تح دیلی، 

شود، بده چدالش آموزان ااساس کنند که از آنها استقبال میاصس ارکت این است که همه دانش  .اجتماعی و عاقفی باشد

همچنین بسیار مهم اسدت کده از بزرگسدالان نیدز امایدت  .گیرندهایشان مورد امایت قرار میشوند و در تلاشکشیده می

، و همچنین سایر کارکنان و اساتید که سهامداران کلیددی هسدتند  معلم آموزش ویژه این شامس معلم آموزش عادی و .شود

یکی از مهم ترین اهدافِ نظام آموزشی، مهیا ساختن دانش آموزان برای زندگی در جامعه  .شامس والدین می شود همچنین و

دست و خالی از تفاوت نیست، به نظامی نیازمندیم که ای یک ی واقعی پیرامونِ ما هرگز جامعهاست و از آن جایی که جامعه

ی ناهمگون را درکودکان ایجاد کند. آموزش و پرورش فراگیر می تواند در این زمینه پاسخگو باشدد آمادگی زندگی در جامعه

ی این سعهی مرکزی دستگاه تعلیم و تربیت و مجریان اقیقی این امر هستند، در تحقا و توو معلمان به سبب آن که هسته

رویکرد تاثیر به سزایی خواهند داشت. در این راستا مفهوم آموزش فراگیر و ضرورت و اهمیت فراگیرسازی آموزش و پدرورش 

ی آن دارند، مورد بررسی قرار گرفت. هدف از مطالعه پیش رو بررسی ضرورت پدرداختن به علاوه نقشی که معلمان در توسعه

 و نقش معلمان در این زمینه است. به آموزش فراگیر در نظام آموزشی

 

 ،نظام آموزشی،نیازهای ویژه.مدارس، آموزش فراگیر، معلمان کلیدی: کلمات
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  . مقدمه1

فندووری  آن چه در قی سالیان دیده شده است این است که تغییر و تحول از خ وصیات مهم فرهنگی اجتماعی و اقت دادی و

 ه مدی بیندیمی ارکان آن کشور از جمله آموزش و پرورش اثر می گذارد. چه بسدا کددر هر کشور است که به نوبه خود بر تمام

یدن روندد اآموزش و پرورش نسبت به قبس، از سطح کمی و کیفی بالا تری برخوردار شده است. در مورد کودکدان معلدول نیدز 

مر آمدوزش و ارا به علت رکود در تکاملی قی شده است. در قول تاریخ آموزش و پرورش به تکرار قردو اذف این دانشوموزان 

وجده تباب شدد و  جامعه دیده است. از قرفی توجه ادیان به این گونه افراد و این که آنان مخلوق خداوند هستند در بین عموم

 ای جدیددد و ابزارهاندیشمندان به دلیس رشد و ارتقای فنووری باعث شد که آنها مستقس و جدا از دیگران مورد توجه قرار بگیرن

ی تفداوت افدراد عداد در اختیار آنها قرار گرفت. مطالعات و پژوهش ها در این مورد به این نتایج رسید که سیر یادگیری آنها بدا

د جامعده قرز عملکدر جدی ندارد و در واقع شباهت آن ها با افراد عادی بیشتر از تفاوت ها است. در واقع استثنا بودن نه، بلکه

شود و  قرافیان میود. در بسیاری موارد نداشتن توان عادی در افراد باعث پایین آمدن انتظارات اباعث عدم پیشرفت آنها می ش

. آن برسداند این نکته فراموش می شود که آموزش های مداوم و اخت اصی گاهی می تواند آنها را به سطح عادی یا نزدیدک بده

 در، مدادر وپداز آن جا که در سنین کودکی مراجدع قددرت،  پایین آمدن انتظارات از کودک باعث پایین آمدن تلا ش او شده و

وش هدای تحقیقدات نشدان داده اسدت کده ر .معلم او هستند ااساس دیگران را نیز باور کرده و دست از تلا ش خود می کشد

یدن ااولیدای ای هدمنعطف شده برای این افراد و درگیر کردنشان با اجتماع آنها را به افرادی عادی نزدیک تر می کند. شدکایت 

ی مدارس عاد دانشوموزان مبنی بر محدود کردن بچه هایشان در این مدارس و عدم ثبت نام آنها در مدارس عادی باعث شد که

آمدوزان  ی این داندشجهت قبول این افراد به قور قانونی اقدام کنند. لذا سطح آموزشی معلمان بالا رفت و وسایس مورد نیاز برا

ز ان عدادی نیدآموز شد. سبک آموزش جدید و ساده تر برای افراد استثنایی باعث موفقیت بیشتر دانش نیز در این مدارس تهیه

ه معلم یدند. البتشد لذا آموزش این افراد به صورت تلفیا در آموزش مطرح شد و این دانشوموزان در کنار افراد عادی آموزش د

ک گرفتده مدی شدید از مسوولین آموزش استثنایی در این امر کمدعادی نیز آموزش هایی را دریافت می کند و در موارد خیلی 

 هزینده هدای شود. لذا متخ  ین این امر به این نتایج رسیدند که امر تلفیا این بچه ها در مدارس عادی باعث صدرفه جدویی

تسدهیس در  تدر و آموزان ایجاد می کند و باعث نگرش آسان آموزش و پرورش شده و زمینه و الگوهای مناسبی برای این دانش

متعهدد شدده کده  کشور ما نیز.تفاوت ها شده و مهارت های معلم را نیز بالا می برد که این امر برای همه کودکان مفیدتر است

 آموزش و پرورش را به سوی این معیارها و شاخص ها هدایت کند. 

ه از آموزشی که آنها را به پایده شدهروندانی فراگیرسازی آموزش و پرورش ارکتی بود برای بهره مند ساختن تمامی افراد جامع

فعال برساند. لذا برای رسیدن به این امر توسعه آموزش برای دسترسی افراد به آن است آن هم آموزش کیفدی و ایدن آمدوزش، 

آموزش فراگیر می گوید هر کدودک معلدول ادا دارد بده همدان .آموزشی است که به افراد معلول یا اتی فقیر نیز برمی گردد

مدرسه و همان آموزشی دست بیابد که اگر معلول نبود دست می یافت. در این آموزش والدین بچه ها در امر آموزش مشدارکت 

امروزه تحقیقات به این نتیجده رسدیده اندد کده  .نزدیک دارند و نظر آنها به عنوان مخاقب آموزش و پرورش باید خواسته شود

تفاوت آنهاست و معلم باید مبنای کارش را شباهت ها قدرار دهدد. لدذا بایدد ایدن  شباهت این کودکان با کودکان عادی بیش از
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کودکان به مدارس عادی سوق داده شوند چرا که به جز آنها، کودکان عادی هم هستند که در آمدوزش عمدومی دچدار مشدکس 

بده  .ارای نیازهدای ویدژه هسدتندهستند. کودکان فقیر، بی سرپرست، با بیماری های خاص یا اوادث پیش آمده و این ها نیز د

خودمان و اقرافیانمان که بنگریم هر کدام در یک زمینه خاص استعدادی بیشتر از دیگران داریم و با هم متفداوت هسدتیم امدا 

 شباهت ها بیش از تفاوت ها است. 

زش و ست که آموبته نه این ادر کودکان استثنایی تفاوت ها کمی بیشتر است ولی در واقع شباهت ها بیش از تفاوت ها است. ال

علم ست و اینکه مااما امر تلفیا یکی از مبااث در این امر  آموزانش را به مدارس عادی بفرستد، پرورش استثنایی تمامی دانش

فی ه های اضانها و هزینعادی با تغییر در نگرش و روش ها، زمینه موفقیت در این دانشوموزان را فراهم کرده و از تکرار پایه در آ

اسدتثنایی  آموزش و پرورش جلوگیری گردد. البته مدارس استثنایی به عنوان پشتیبان مدارس عادی دایدر مدی مانندد و معلدم

در بسدیاری از  آن چه مهم است این است که .همچنان مهارت و انعطاف خود را برای این افراد در این مدارس به کار می گیرد

 سه و کلا سمی کنند و در ضمن معلم را همه کاره می دانند. شخ یت کودک در مدر موارد کودکان بهتر از بزرگسالا ن درک

ه او بتدوانیم بد نیز شکس می گیرد. ما وظیفه تربیت را به عهده داریم. تحمس کردن همدیگر در جامعه خیلی مهم است و این که

این بابدت بایدد  معلم نیز از .ها را درک کند بیاموزیم که چگونه همکلا سی معلولش را تحمس کند و با کمک کردن به او تفاوت

ور یا کملا ت مگر در خودش تحول ایجاد کند. به کسی توهین نکند برای مثال نابینایی و ناشنوایی را به عنوان یک توهین با ج

راگیدر فآموزش  که کر بودی که ندیدی و نشنیدی، عنوان نکنند تا بچه ها نیز راه درست را از او بیاموزند و این آن چیزی است

 .از ما انتظار دارد

راگیر ی آموزش فه اجراکنوانسیون سازمان ملس متحد در مورد اقوق افراد ناتوان در بسیاری از کشورها تلاش زیادی کرده که ب

باید بدون  موزاا انسانی است که در آن، هر دانش آ (. آموزش فراگیر یک2۰1۵در مدارس دولتی منجر شده است )پیرنر، 

 (.2۰1۹به ناتوانی، تح یس با کیفیت را در مدرسه محلی خود دریافت کند )کلارک هوارد،  توجه

وزش ادغام آم ی برایپژوهشگران آموزش فراگیر را به شیوه های متفاوتی توصیف کرده اند؛ برای مثال آموزش فراگیر، رویکرد

ام العمر یری مادعمومی با هدف ترویج یادگ درس دانش آموزان عادی و دانش آموزان با نیازهای ویژه و در محیطهای کلاس

رکت و تح یس در تعریفی دیگر، آموزش فراگیر یک فلسفه آموزشی است که از مشا(. 2۰1۹است )تاهر، دو گلر و هاینس، 

 دایت می کنند، امدانش آموزان معلول و بدون معلولیت در کلاسی که همه یادگیرندگان در آن به قور مساوی آموزش می بین

 یاز ویژه در کنار همسالان، آموزش فراگیر آموزش دانش آموزان با ن(2۰1۷به بیان پریادارشینی و تنگار اجاتی )(. 2۰2۰)آلتان، 

وع ری متنعادی آنها در یک محیط اجتماعی، فرهنگی و آموزشی برابر است که از تفاوت های فردی و سبک های یادگی

 کلاس های یژه دربه روشی گفته می شود که در آن، افراد نیازمند به آموزش و پشتیبانی می کند. در واقع آموزش فراگیر

 (. 2۰21عادی، تحت آموزش برنامه ریزی شده ای قرار می گیرند )ساهان، 

یکی از اهداف مهم نظام آموزشی، اجرای موفا آموزش فراگیر است؛ بنابراین باید به بررسی عوامس مؤثر بر موفقیت آموزش 

، آگاهی معلمان از (2۰1۹؛ از سیر کینتی و اکای، 2۰1۹آموزش فراگیر )اسیری،  خت. آموزش به معلمان در خ وصفراگیر پردا

مثبت معلمان )کریشلر، پاول و پیت تن  ، نگرش(2۰2۰ارزش های آموزش فراگیر و عملی ساختن آنها )ویرینن و پکسوئیمی، 

از عوامس مؤثر بر ( 2۰1۵ش آموزان با نیازهای ویژه )شانی و کاس، و کیفیت آموزش به معلمان برای کار با دان( 2۰1۹کیت، 
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اجرای موفا آموزش فراگیر است. در واقع موفقیت آموزش فراگیر تا اد زیادی به اجرای مفاهیم نظری توسط معلمان جنسون، 

 (.2۰1۷ادار شینی و تنگار اجاتی، و ارائه آموزش به دانش آموزان با نیاز ویژه بستگی دارد پری و تمایس آنان برای پذیرش( 2۰1۸

و، ریس ادویگلیت تدنگرش معلمان به آموزش فراگیر، یکی از عوامس مهم و مؤثر در موفقیت این آموزش است که عمیقا بر فعا

، (2۰13لو و بویس، ایجاد یک فضای یادگیری مثبت )کاست( 2۰2۰، توسعه فعالیت های ارفه ای الوپز لوپز و لامالفا، (2۰2۰

موفقیت آموزش  و درنهایت بر( 2۰۰۶گنجاندن دانش آموزان دارای نیازهای ویژه در کلاس خود )کرن،  س بیشتر برایتمای

رسه و دوره از قرف دیگر، عادی یا خاص بودن مد(. 2۰1۹فراگیر در مدارس اصلی تأثیر می گذارد )سیمسک و کیلکان، 

انات موجود در و امک( 2۰۰۷)کالیوا، گویکو پیچ و تساکریس،  و اعتقادات شخ ی ، تجربه تدریس(2۰۰۹تح یلی )الهیابی، 

 از جمله عوامس تأثیرگذار بر نگرش مثبت معلمان بر آموزش فراگیر است.( 2۰1۰مدارس )اسلاویکا، 

یر اذعان ش فراگبررسی نگرش معلمان در خ وص ضرورت آموزش فراگیر نشان داده است که معلمان به اهمیت و نیاز به آموز

ست و کشورها باید در واقع معلمان تأکید دارند که آموزش فراگیر ضروری ا(. 2۰1۹اند )شین، اوک، کنگ و برایان،  داشته

رس عادی شرایط، ، اما پژوهش ها نشان داده اند مدا(2۰1۷سیاست هایی را برای بهبود آموزش فراگیر تهیه کنند )مسیو، 

نتیتا ند )سوریای ندارعاد ود دانش آموزان با نیاز ویژه در کلاسهای آموزشامکانات و آمادگی لازم را برای فراگیر شدن و ور

 (.2۰1۸، ؛ تامپونان و راکمد تلا2۰1۸مبونان، 

نابر بوزی است؛ عه امرتغییر، آموزش مداوم، برابری اجتماعی، همکاری، تکامس فناوری، ادغام و نوآوری از خ وصیات اصلی جام

 بین آنها اوت هایاست سیستم آموزشی فرصتهای برابر را برای دانش آموزان فارغ از تفاین آموزش نقش مهمی دارد و لازم 

موضوع  ر کنار یکدیگر،تأثیر آموزش فراگیر و قرار گرفتن دانش آموزان با نیاز ویژه و عادی د(. 2۰12فراهم کند )یونیانو، 

دادند. در این  ر مثبت آموزش فراگیر را نشاندر پژوهش خود آثا( 2۰۰۹پژوهش های بسیاری بوده است. روجیز و پیتسما )

های غیر  ا کلاسمطالعه نشان داده شد که پیشرفت تح یلی دانش آموزان با و بدون نیازهای ویژه آموزشی قابس مقایسه ب

ه ری نسبت بطلوب تفراگیر است و با توجه به تأثیرات اجتماعی، کودکان دارای نیازهای ویژه آموزشی از وضعیت اجتماعی م

ینس تأثیر شمول در بررسی پژوهش های انجام شده در زم( 1۹۹۹کودکان عادی برخوردار خواهند شد. سلند و گریک دوهانی )

دانش  جتماعیادر دانش آموزان دارای معلولیت و بدون معلولیت نشان داد آموزش فراگیر بر عملکرد تح یلی و پیشرفت 

کرد یر در عملش فراگگرفتن دانش آموزان بدون معلولیت در برنامه های آموز آموزان دارای معلولیت تأثیر گذار است و قرار

 تح یلی آنها اختلال ایجاد نمی کند.

، پژوهش های (2۰1۸با توجه به اینکه نگرش و ادراک معلم از آموزش فراگیر تحت تأثیر عواملی مختلفی است )جنسون، 

نقش عوامس مرتبط با معلم، نگرانی و ( 2۰1۹س، جونجوهان و گیپارد )زیادی به بررسی این عوامس پرداخته اند. میسرا، دوری

معلم شرکت کردند. بر مبنای نتایج، مدلی ترکیبی از  ۹۰۹اثربخشی در ادغام دانش آموزان را بررسی کردند. در این مطالعه، 

 »و  «یاس آموزش فراگیرنگرانی در مورد مق»  «ق د تدریس در کلاس درس فراگیر «چهار مقیاس نگرش به مقیاس فراگیر

تأیید شد که نگرانی های کمتر مربوط به معلمانی است که دیدگاه های مثبت تر، « اثربخشی معلم در تمرین های فراگیر

مونروی، مورالسمارتینز، لوپز رامیرز و  -خودکارآمدی بیشتر و اهداف قوی تر برای تدریس فراگیر دارند. مزکویتا هایوس، سانچز 

پژوهشی را با هدف بررسی نگرش معلمان آموزش ویژه و عادی نسبت به آموزش فراگیر انجام دادند. در ( 2۰1۸) ریانگونزالس
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معلم آموزش ویژه به مقیاس نظرات مربوط به ادغام دانش آموزان با معلولیت پاسخ  ۸۸معلم آموزش عادی و  11۹این مطالعه، 

به نوع سیستم آموزشی که معلمان در آن کار می کنند، بسیار متفاوت دادند. یافته ها مشخص کرد میزان نگرش مثبت، بسته 

 است و بر این اساس، معلمان آموزش ویژه در مقایسه با معلمان شاغس در آموزش معمول، نگرش مثبت تری دارند.

و لینن  ساوو  نگرش معلمان به آموزش فراگیر در پژوهش های متعددی بررسی شده است. موبرگ، موتا، کرناگاه کورلاهتی

اه ج پژوهش، دیدگمعلم ژاپنی را به آموزش فراگیر تحلیس و مقایسه کردند. نتای 1۵1۸معلم فنلاندی و  3۶2 نگرش( 2۰2۰)

انش ی آموزش دکارای مثبت تر معلمان ژاپنی را در مورد مزایای آموزش فراگیر و نگرانی بیشتر معلمان فنلاندی را در باره

معلمان به  سی نگرشمعلم به برر 1۷۷در پژوهشی با شرکت ( 2۰2۰اد. مولیدا، آتیکا و کاوای )آموزان با نیاز ویژه نشان د

ند. راگیر دارموزش فآآموزش فراگیر در اندونزی پرداختند. یافته های پژوهش ااکی از آن بود که معلمان نگرش میانه ای به 

ا پژوهشی را ب بستانی و دبستان به آموزش فراگیر،معلمان پیش د به منظور تعیین نگرش( 2۰1۸استمبرگر و کیسوار دی )

قایسه با ی در ممعلم انجام دادند. مطابا نتایج، معلمان قرفدار آموزش فراگیر هستند و معلمان پیش دبستان 2۶1شرکت 

را با  یه ابتداییمعلم پا 1۷۷ نگرش( 13۹۶معلمان مدارس ابتدایی، نگرش مثبت تری به این آموزش دارند. پوشه و مالمیر )

اگیر، پرورش فر موزش وآاستفاده از پرسشنامه مطالعه کردند و به این نتیجه رسیدند که به قور کلی معلمان پایه ابتدایی به 

 نگرش منفی دارند.

آمادگی ( 2۰1۸الزامات مورد نیاز برای اجرای آموزش فراگیر مورد توجه پژوهشگران زیادی واقع شده است. سوریانتیتامبوتان )

رسه عمومی ابتدایی را برای تبدیس شدن به مدارس فراگیر مطالعه کرد. داده ها از قریا م اابه با مدیران، معلمان و مد ۵۰

والدین جمع آوری شد. نتایج نشان داد آموزش جامع دریافت نشده است و مدارس فاقد مدرس ویژه و امکانات پشتیبانی فراگیر 

ابتدایی  معلم از میزان آمادگی مدارس 11۵ پژوهشی پیمایشی به کارش ادراکدر ( 2۰1۸هستند. تامبونان و راکمد تلا )

درصد مدارس  2۰ابتدایی فراگیر و عوامس تأثیرگذار بر آن پرداختند. براساس نتایج، فقط  مومی برای تبدیس شدن به مدارسع

یرساختهای پشتیبانی، مهارتهای معلم، شرایط و آمادگی فراگیر شدن را دارند و عوامس مؤثر در این زمینه شامس امکانات و ز

( 2۰۰2دستیاران معلم، ذهنیت والدین و جامعه، در دسترس بودن بودجه و مشارکت دولت است. پیویک، مک کوما و لافلامم )

چگونگی فراگیر شدن مدارس مطالعه کردند. نتایج نشان داد موانع موجود در  والد را در خ وص 12دانش آموز و  1۵نگرش 

مرور پژوهش های انجام  شامس موارد زیر است: موانع فیزیکی، محدودیت های جسمی دانش آموزان و موانع نگرشیمدارس 

شده بیانگر آن است که نگرش معلمان یکی از مهم ترین عوامس مؤثر در موفقیت کلاس درس فراگیر است، اما پیشینه 

نشان داده است. علاوه بر این، پژوهش ها نشان داده است پژوهشی، نگرش های متفاوت معلمان را به موضوع آموزش فراگیر 

نگرش و ادراک معلم از آموزش فراگیر، تحت تأثیر عوامس مختلفی است؛ بنابراین بررسی کیفی نگرش معلمان در خ وص 

ی را برای آموزش فراگیر و کندوکاو تبیین های معلمان در زمینه دلایس ضرورت داشتن یا نداشتن آموزش فراگیر، شرایط بهتر

اجرای موفا آموزش فراگیر فراهم می سازد و نگرش مثبت را در معلمانی که عاملان اصلی موفقیت آموزش فراگیر هستند، 

ایجاد می کند. شایان ذکر است که مطالعات انجام شده در این زمینه محدود است و مخ وصا در کشور ایران فقدان چنین 

ش های انجام شده در زمینه آموزش فراگیر نیز ابهاماتی را نشان می دهند. علی رغم پژوهش هایی دیده می شود. بررسی پژوه

عادی  نشان داده اند مدارس( 2۰1۸راکمدتلا،  اهمیت، نیاز و مزایای اجرای آموزش فراگیر، پژوهشها )برای مثال تامبونان و

خس کشور به بررسی راهکارهای مفید معلمان شرایط و آمادگی فراگیر شدن را ندارند. از قرفی تاکنون هیچ پژوهشی در دا
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آموزش عادی و ویژه برای اجرای موفا آموزش فراگیر و تبدیس مدارس به محیطهای فراگیر نپرداخته است. همچنین پژوهش 

های انجام شده در ایطه آموزش فراگیر فقط به بررسی کلی نگرش معلمان در خ وص آموزش فراگیر پرداخته اند؛ یعنی 

ه در نگرش معلمان درباره ضرورت اجرای آموزش فراگیر تفاوت ایجاد کرده بررسی نشده است و نتایج فقط نگرش عواملی ک

 مثبت یا منفی شرکت کنندگان را در خ وص موضوع آموزش فراگیر نشان داده اند. 

رهای راهکا وفراگیر در نتیجه مطالعاتی که به شکس ویژه به بررسی دقیا و کیفی نگرش معلمان در خ وص ضرورت آموزش 

به  پژوهش ها بیشتر مؤثر در اجرای موفا آن بپردازند بسیار محدود هستند از نکات دیگر قابس توجه در پیشینه این است که

ته ررسی نیافرح و بقشکس کمی و با استفاده از پرسشنامه انجام گرفته اند. در پژوهشهای کمی، ااتمال اینکه عواملی مجال 

رس ال در مداس اشتغود دارد. این در االی است که با انجام پژوهش کیفی و م اابه با معلمانی که به دلیباشند همواره وج

ست دش فراگیر ت آموزعادی و با نیاز ویژه تجارب متفاوتی دارند می توان به راهکارهای عملی و اجرایی بیشتری برای موفقی

ی تجربه هیت ذهناز آنجا که هدف روش پدیدارشناسی، درک ما ردهیافت و این موضوع را با جامعیت و دقت بیشتری بررسی ک

 ور دیدگاه داز را زیسته از دیدگاه کسانی است که آن را تجربه کرده اند و نظر به ماهیت مسئله پژوهش که دانش مورد نی

 . تجارب مشارکت کنندگان جست و جو می کند

رو  پدیش را ضتنداق ایدن و بدوده گریبدان به دست این معضس با باز یرد اجتماعی، از نهاد مهم ترین و پرورش به عنوان آموزش

یدا  گیرندد  دسدت به را ی کشورآینده است قرار که است محدودی نخبگان تربیت توجه به اش صرفازوظیفه آیا که است داشته

 .(۸۷، ص 13۸۸ و همکداران، دارد )کابینی مقدم عهده به آنان تفاوت های ورای را دانش آموزان و کودکان تمام تربیت این که

-رش توجده مدیی آموزش و پرودر پاسخ به این سؤال باید این موضوع را مد نظر داشت که در نظام های آموزشی به دو مؤلفه

رد را در فدتوان گفت که آموزش و پرورش واقعی آن است که فراتر از سطح مدرسه عمس کرده و کس روند زندگی شود، پس می

 زی فدرد بدرایی ااکم بر آموزش و پرورش علاوه بر روند آموزشی، بیشتر بر روی آمداده سداشرایطی فلسفه بربگیرد. در چنین

اسدت کده  داشتن یک زندگی ساده ولی معنی دار در کنار دیگران متمرکز است. پس یک نظام آموزش و پرورش کارآمد نظامی

فا ش دارد، شدکوی کسانی را کده تحدت پوشدگی های انسانی همهپاسخگوی نیازهای انسانی افراد بوده و بتواند قابلیت ها و ویژ

ود یدک سیسدتم این جاست که اهمیت و لدزومِ وجد (.13۹4ساخته و بر سر راه ظهور این قابلیت ها مانعی ایجاد نکند )غفاری، 

گیدر فراو پرورش  موزشآ لبِاقدر  فراگیران فراهم نماید، یبا کیفیت را برای همه نحوی که بتواند آموزشِ آموزش و پرورش به

 مطرح می شود. 

متشکس از  یجوامع یعنیکنند؛  جوامعی فراگیر زندگی و کار می آموزش و پرورش فراگیر بر این عقیده استوار است که مردم در

در آینده آنچه  های مشابه بنابراین کودکان باید در محیط. مختلف های ها و توانمندی ها، آرزوها، ناتوانی نژادها، مذاهب، آرمان

نیدز، د توانی هسدتن بزرگسالی برسند. بر همین اساس، کودکانی که دارای کم ها زندگی خواهند کرد، آموزش ببینند و بهدر آن

اتکایی شده و شرکت نفس، وقار و خود باعث تضمین عزت بخش از زندگی در شرایطی را دارند که لذت ینیاز به داشتن تجربه

را « آمدوزش بدرای همده»ی (. آموزش و پرورش فراگیر برنامده13۹۰)عنایتی و همکاران،  هیس کنددر جامعه تسا ها ر فعال آن

هدا و  کودکان بدون توجده بده تواندایی ست که تماماباور  ( و بر این۶۹، ص 13۸۸ی کار خود قرار داده )ساعی منش، سرلواه

 گونده باید بده پرورش و آموزش نظام و مدرسه اساس این ر(. ب13۹۰)عنایتی و همکاران،  توانند یاد بگیرند هایشان می ناتوانی
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 ااشدیه قدرار در اجتماعی و فرهنگی متفاوت علس به را که و کودکانی کم توانی دارای کودکانِ تمام بتوانند کنند که تغییر ای

 ( ۸2، ص 13۸۸)جوادنیا و تهذیبی،  دهند. همسالانشان آموزش کنار در و سقف یک زیر اند، گرفته

 سدد و معلمدانرکاران آموزشی به من ه ظهور می ن جایی که ایده ها و راهکارهای مربوط به فراگیرسازی توسط دست اندراز آ

و  اندد )مللدی در آموزش فراگیر به عنوان مرکز تبلور سیاست ها و برنامه ریزی هایی هستند که در سطوح بالاتر قراادی شدده

مدوزش ی آوم فراگیرسازی و ضرورت آن، به بررسی نقش معلمدان در توسدعهی ااضر ضمن بررسی مفه(، مقاله13۸۸سلیمی، 

 ست.امروری پرداخته  -فراگیر، با روش توصیفی

چون فلسدفه  یموارد به این پژوهش ها است. در شده انجام چندی تحقیقات ایرانی جامعه در آموزش و پرورش فراگیر یدرباره

ش فراگیر در (، آسیب شناسی آموز13۸۸ایا و معایب فراگیرسازی )قزل سفلو، (، مز13۸۸و مبانی آموزش فراگیر )ساعی منش، 

ارای نیازهای د(، بررسی دیدگاه معلمان عادی و پذیرا در مورد آموزش فراگیر دانش آموزان 13۸۸آموزش و پرورش )نوظهوری، 

(، میدزان 13۸۸ینی مقددم و همکداران، (، زمینه های توسعه آموزش فراگیر و موانع اجرای آن )کاب13۸۸ویژه )مللی و سلیمی، 

ع، چالش ها و فوایدد (، موان13۹۰موفقیتِ آموزش فراگیر کودکان استثنایی از دیدگاه معلمان دوره ابتدایی )عنایتی و همکاران، 

به  ای اجتماعی(  و آموزش مهارت ه13۹1مجد و یوسفی، آموزش فراگیر دانش آموزانِ دیرآموز از دید مدیران مدارس )امیری 

 تحلیلی ( در13۹4( اشاره شده است. علاوه بر این غفاری )13۹1دانش آموزان با نیازهای ویژه در نظام آموزش فراگیر )خضری، 

 او هدای یافتده کده به ارزیابی نگرش معلمان مدارس فراگیر نسبت به اجرای قرح دربرگیری کودکان دچار نارسدایی پرداخدت

معلمدان  وفراگیرسازی کودکان دچار نارسایی مثبدت بدوده اسدت  نسبت به اجرای قرح ااکی از آن بود که نگرش این معلمان

 دیده نگرش مثبت تری در مقایسه با معلمان آموزش ندیده داشتند.  آموزش

 عالیدتفبدا وجدود  نشان داد« آموزش فراگیر: وضعیت موجود و مطلوب»( نیز در پژوهشی تحت عنوان 13۹4غلامحسین زاده )

 واقدلاع رسدانی  که هایی همراه بوده است محدودیت انجام شده، این رویکرد با موانع و اجرای آموزش فراگیرمان که از زهایی 

انی ه تحقیا چند. با این همتر این رویکرد کمک کند تواند به اجرای دقیا و صحیح ه اقلاعات کارشناسی در این زمینه میئارا

ورت نگرفتده ی فراگیر سازی آموزش و پرورش داشته باشند، صدنند در توسعهدر اوزه نقش و رسالتی که معلمان عادی می توا

 ی آموزش فراگیر نقشی دارند است. بنابراین سؤال اصلی پژوهش ااضر آن است که آیا معلمان عادی در توسعه
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رویکدردی کده  یدری برابدر از امکاندات جامعده.گی انسان ها در بهدرهآموزش فراگیر الگویی است مبتنی بر توجه به اقوق همه

ه منجر ای که شیوهبها و نیازها را به عنوان مقوله های قبیعی تلقی نموده و به جامعه فرصت پاسخگویی می هد، آن هم توانایی

 اساسد ایدن (. بر۶۸، ص 13۸۸شود )ساعی منش، به رشد کس جامعه شده و به هر یک از اعضای آن اهمیت و ارزش داده می

و  تفاوت ها وجود با و شوند می مند بهره همسالان خود همانند سایر آموزشی برابر های فرصت از ویژه نیازهای با آموزان دانش

 (.۵2، ص 13۹4پردازند )غلامحسین زاده،  می تح یس به عادی مدارس در ویژه نیازهای

هدا بده شدکلی از پشدتیبانی در ی آناد بگیرندد و همدهی کودکان می توانند یاز نظر آموزشی در آموزش و پرورش فراگیر همه

ی یادگیرنددگان یادگیری نیاز دارند. بنابراین می توان اظهار داشت که آموزش فراگیر شامس توجه و پاسخگویی به نیازهای همه
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اعی مدنش، از راه افزایش میزان مشارکت در فعالیت یادگیری و از سوی دیگر کاهش میزان محرومیت های آموزشی اسدت )سد

 ها و باورهای بنیادی در آموزش فراگیر آمده است.( برخی از ارزش1در جدول شماره ) (.۶۸، ص 13۸۸

 

 

 (13۹2)عاشوری،  گیرفرا آموزش در بنیادی باورهای و هاارزش -(1جدول شماره )

باورها در آموزش فراگیر  و ارزش ها

 ... چیست؟ درباره
 فراگیر آموزش در بنیادی باورهای و ارزش ها

 .دارد آموزش اا کسی هر آموزش

 .بگیرد یاد می تواند کسی هر یادگیری

 یادگیری در مشکلاتی
 ییدادگیر مشدکلاتی در خاصدی زمان های در یا اوزه ها از برخی در می تواند کسی هر

 .باشد داشته

 .دارد نیاز امایت به یادگیری جهت کسی هر یادگیری در امایت

داندش  ادگیریید در مسئوولیت پذیری

 آموز

 فقدط داندش نده اسدت محلده و خانواده معلم، مدرسه، یادگیری تسهیس اولیه مسئوولیت

 .آموز

 .کندمی تقویت را جامعه و است هنجار امری این گذاریم،می ارزش تفاوت به ما تفاوت

 .دارد همه جانبه و جاری امایت به نیاز معلم شود، گذاشته تنها معلم نباید معلم امایت

 

دانش  مهه نیازهای برآوردن به منظور واقعی قور به که می شود عادی درس و کلاس های مدارس تمامی فراگیر شامس آموزش

بدا  دانش آمدوزان رویکرد این در. می کند و ارزش گذاری شمرده مقدس را تفاوت ها می یابد، انطباق کرده و پیدا تغییر آموزان

 هایراه از ییک عنوان فقط به را درس کلاس از بیرون ویژه آموزش یا کمک های تخ  ی ،نیاز صورت در گوناگون توانایی های

 (. ۵1، ص 13۹2)عاشوری،  می کنند نیاز دریافت مورد و دسترس در متعدد

 

 . ضرورت و اهمیت فراگیرسازی آموزش و پرورش3

ا و موقعیدت و همسالان عادی شدان در یدک فضد های ویژهی قرار گرفتن کودکان دارای نیازآموزش و پرورش فراگیر به واسطه

د، ا بهبود بخشرتواند ااساس ارزشمندی کودکان دارای نیازهای ویژه را افزایش دهد، مهارت های اجتماعی ایشان آموزشی، می

 همسدالان درک تفاوت ها و تحمس آن ها را تسهیس نماید، باعث گسترش دوستی ها و غنی سازی پیوندها شدود، الگدوگیری از

وه بدر ایدن (. عدلا۶۸، ص 13۹۰عادی را میسر سازد و برچسب های ناخوشایند را کاهش داده و کم رنگ نماید )اصغری نکاح، 

در  زهای ویژه(صرفه جویی در هزینه های آموزش ویژه و اخت اص این اعتبارات برای همه کودکان )از جمله کودکان دارای نیا

دی و تسدهیس ای معلمان، والدین و کودکان دارای نیاز ویژه براسداس الگوهدای عداتر برهای منطقیمدارس عادی، هدف گذاری

 (. 13۸2دسترسی همه به آموزش و پرورش را به دنبال خواهد داشت )سعیدی، 
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 تح یلی رددر عملک بهتری نتایج عادی، درس های کلاس در نیازهای ویژه با آموزان که دانش دهند می نشان ها نیز پژوهش

 بدا زانآمدو داندش به نسبت تری مثبت مدارس نگرش این در عادی کودکان همچنین اند. نشان داده خود سازشی رفتارهای و

(. بددین ۵3، ص 13۹4دسدت آورده اندد )غلامحسدین زاده،  بده هایی فایده ها آن با اجتماعی ارتباط از و ویژه داشتند نیازهای

یر ی آموزش فراگمهبرناسودمند است. عادی نیز بلکه برای کودکان  ویژه،تنها برای کودکان با نیازهای  آموزش فراگیر نهترتیب 

موزندد ران را بیابرای دانش آموزان عادی فرصتی را ایجاد می کند که تنوع در کلاس را تجربه کنند و همدلی و ااترام بده دیگد

هتر و تحلیدس باینکه درک  دلیس هد بهد آموزش می آن هامهارت کارگروهی را به به علاوه آموزش فراگیر  (.13۸۸)قزل سفلو، 

 مدی آنان ت درباعث رشد ااساس قدرو  بخشد را بهبود میشان عملکرد اجتماعی د، شو ها ایجاد می بیشتری نسبت به تفاوت

خود سود  تایاندادن به هم همچنین به لحاظ تح یلی از آموزش، کنند پیدا می ها توانایی کمک به فرد دیگری را شود زیرا آن

 (. 13۹۰)عنایتی و همکاران،  دهند می دیگر آموزش چراکه اقلاعات را مبادله کرده و به یک برند می

ای ایشدان ها و توجده بده نیازهدا و تفداوت هدبه قور خلاصه می توان گفت فراگیرسازی بر اقوق کودکان، آموزش همگانی آن

موزشدی را اهمیت گسترش کیفی و کمی موقعیت های آکند، به فرصت های برابر و تربیت چند بعدی می اندیشد، پافشاری می

یدن لیدس تمدامی ادهد و به ددهد، رفع هرگونه محرومیت، محدودیت و تبعیض بین افراد را کانون توجه قرار میمد نظر قرار می

بده قدور  نهدا(. بدین ترتیب آموزش و پرورش فراگیر نده ت۶۸، ص 13۹۰ی اعتنا و ارزشمند است )اصغری نکاح، موارد شایسته

و  نظام آموزش تواند پاسخگوی بسیاری از معضلات موجود درخاص بلکه در بُعد جامعه به قور عام، از لحاظ نظری و عملی می

 در آمدوزش و ی آموزش و پدرورش فراگیدر نده تنهدا ابهامدات موجدودپرورش، اعم از استثنایی و عادی باشد. در واقع به واسطه

ادی و پرورش ع د، بلکه اساساز بسیاری از مسائس، مشکلات و اختلافات موجود در نظام آموزشپرورش استثنایی مرتفع خواهد ش

 (.۵4، ص 13۹4از میان خواهد رفت )غفاری، 

ا اضوی دارای ععلاوه بر آن چه گفته شد، آموزه های دینی ما نیز بر پذیرش بدون چون و چرای معلولان در جامعه به عنوان 

ر ده اسدت و دامر در قرآن کریم )سوره عبس( به عنوان یک وظیفه برای پیامبر اکرم )ص( مطرح شد مشارکت تأکید دارند. این

 (.13۸2سخنان و سیره آن اضرت و اوصیاءشان مورد تأکید و تبلیغ قرار گرفته است )سعیدی، 

 

 ی آموزش فراگیر. نقش و رسالت معلمان در توسعه4

ثبدت بدرای هدای مشها به آموزش فراگیر است. وجود نگر نوع نگرش آن ها و یکی از عناصر مهم در آموزش فراگیر بحث معلم

 ربوط، جهت سدوقماندرکاران  ضروریات اصلی برای ایجاد تعهد در کارگزاران و دست های فراگیر از آمیز برنامه اجرای موفقیت

پیشدرفت  رکه بد معلم متغیری است به سوی مدارس عادی است. نگرش آموزان با ناتوانی تر دانش کامس دادن هر چه بیشتر و

شدرفت پی ،فراگیرسدازی داشدته باشدد تری نسبت بده موضدوع گذارد و هر چه معلم نگرش مثبت تأثیر معناداری می ،تح یلی

قتی به درستی در (. در واقع دانش آموزانِ دارای نیازهای ویژه، تنها و13۹2)عاشوری،  یشتر خواهد شدبآموزان  تح یلی دانش

 (.۵۵، ص 13۹4گیرند که ارزش آن ها توسط معلم پذیرفته شود )غفاری، ن جای میکلاس هایشا

ات نبود تجهیز انندم آن پیامدهای ناشی از و فراگیرسازیِ آموزش و پرورش یآینده اما برخی از معلمان عادی به دلیس نگرانی از

 مدوزش و سدایرآ کارِ دشواری درجه رفتن لی، بالاشغ استرس و امکانات کافی، عدم امایت و پشتیبانی مناسب از معلم، افزایش

 ( و نگرش مثبتی نسبت آن ندارند. 13۹2می کنند )عاشوری،  رد را آن ااتمالی، مشکلات
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دت رچه سازی مثبداند، نسبت به آموزش فراگیر و یکپای آمدوزش ویدژه را گذرانددهپژوهش ها نشان می دهد معلمانی کده دوره

می توان گفت  (. پس3۶، ص 13۸۸شدند کده از چندین آموزشدی بهدره مندد نبودندد )مللی و سلیمی، تدر از کسدانی مدی اندی

ه ایدن و آموزش ب عدم آگاهی برخی از معلمان عادی از ویژگی های دانش آموزان دارای نیازهای ویژه و عدم توانایی در برخورد

مان تربیتِ معل ها شده است. بنابراینت به فراگیرسازی در آندانش آموزان بیش از همه موجب بروز نگرانی و نگرش منفی نسب

 ه هدر میدزانبدبرای اجرای رویکردی فراگیر، نیازمند اقداماتی مبتنی بر افزایش سطح دانش و ارتقای مهارت هدای آن هاسدت. 

سدب در قددامات مناار انجدام ی تفاوت ها را پذیرفته و به منظودانش و مهارت معلمان توسعه یابد، آن ها بهتر می توانند دامنه

ان ی داندش آمدوز(. در نتیجه نگرش مثبت تری به اضدور همده۷2، ص 13۸۸کلاس درس برنامه ریزی نمایند )ساعی منش، 

رورش کمدک پدی فراگیرسازی آمدوزش و صرف نظر از توانایی ها و ناتوانایی هایشان در کلاس درس خواهند داشت و به توسعه

ه، یازهای ویدژاندکاران آموزش فراگیر می بایست علاوه بر آمادگی پذیرش و درک کودکان دارای ن خواهند کرد.معلمان و دست

ن باشدند. اید توانایی به کارگیری رویکردهای مناسب تدریس و به کارگیری مواد آموزشی و کمک آموزشی مورد نیداز را داشدته

یری تمامی اضور و یادگ های مناسب را اجرا نموده و فضا را برایها و فعالیت های گروهی برنامهافراد می بایست بتوانند با گروه

 (. 13۹۰فراگیران فراهم نمایند )اصغری نکاح، 

بده  اهمیت کسب دانش و مهارت در مورد آموزش فراگیر توسط معلمان بدان سدبب اسدت کده ایدده هدا و راهکارهدای مربدوط

ی و عددم ی به من ه ظهور می رسد، لدذا در صدورت عددم آمدادگفراگیرسازی توسط مربیان، معلمان و دست اندر کاران آموزش

ه بدزش فراگیدر برخورداری از مهارت های مرتبط تمامی تمهیدات ناکام مانده و در دیوار معلم مح ور می گردد. معلدم در آمدو

 ر درک ایدنلدم دعنوان مرکز تبلور سیاست ها و برنامه ریزی هایی است که در سطوح بالاتر قراای شده اند. عددم کفایدت مع

ز نظدام را ا تواندد یدکسیاست ها و عدم اجرای صحیح این برنامه ها نه تنها مانع تحقا نظام آموزشی می شود، بلکه اتی مدی

داندش و  (. در مقابس اگر معلمان نگدرش مثبدت و3۶، ص 13۸۸رسیدن به بنیادهای اصلی خود منحرف سازد )مللی و سلیمی، 

سدعه و آن را تو توانند فراگیرسازی آمدوزش و پدرورش را اجرایدی کدردهاگیر را داشته باشند، میمهارت مورد نیاز در آموزش فر

 حدت آمدوزش وبخشند. بنابراین در اجرای برنامه آموزش و پرورش فراگیر نه تنها لازم است داندش آمدوزان در تمدام مراادس ت

شود )مللی  ن ها تضمینآو ازشیابی شوند تا رشد قابلیت های  ارزشیابی قرار گیرند، بلکه معلمان نیز باید به قور مداوم بیاموزند

 (.13۸۸و سلیمی، 

 

 . نتیجه گیری5

های مختلف، جزء جددایی ناپدذیر آمدوزش و پدرورش عدادی شدوند هدف از آموزش فراگیر این است که کودکان دارای ناتوانی

 مثبدت معلمدان تن آن، معلمان هستند. نگدرش( که یکی از عناصر مهم در اجرایی ساخ1۰، ص 13۹1)امیری مجد و یوسفی، 

-بدر (. علاوه13۸۷نیازهای ویژه خواهد داشت )علیزاده و همکاران،  آموزان دارایدانش موفقیت و یادگیری بر چشمگیری تأثیر

ور انجدام ی تفداوت هدا را پذیرفتده و بده منظدها بهتر می توانند دامنهاین به هر میزان دانش و مهارت معلمان توسعه یابد، آن

(. بدین ترتیب آگاهی داشتن از ویژگدی هدای داندش 13۸۸اقدامات مناسب در کلاس درس برنامه ریزی نمایند )ساعی منش، 

آموزان دارای نیازهای ویژه و داشتن توانایی در برخورد و آموزش به این دانش آموزان به همراه نگرش مثبت نسبت به آموزش 

ی آن تأثیر به سزایی خواهد داشت. البته باید به ساختن آموزش و پرورش فراگیر و توسعه فراگیر در موفقیت معلمان در عملی
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می  . در این راستادنتنها گذاشته شواین نکته توجه کرد که معلمان نیاز به امایت جاری و همه جانبه دارند و نباید در این راه 

 :کرد معلمان ارائه ر و توسعه آن توسطتحقا اهداف آموزش فراگی جهت را زیر پیشنهاداتی شرح به توان

رسازی و قراای و اجرای دوره های آموزشی ضمن خدمت برای معلمان به منظور ایجاد درک مناسب از مفهوم فراگی -

 تمرین راهکارهای عملی برای رویارویی با نیازهای دانش آموزان در کلاس درس

 های فوق الذکر  کتابخوانی در زمینه برگزاری مسابقات -

 و معرفدی موفدا تجارب معلمدان در دست اندر کاران آموزشی و معلمان از قریا انتقال انگیزه و نگرش مثبت جادای -

 ویژه با نیازهای آموزان دانش های توانمندی

 گیدر بده شدیو توجه به مبحث تربیت معلم و دانشگاه فرهنگیان جهت ارائه دروس مورد نیاز در ارتباط با آموزش فرا -

 کاربردی 

 .سازی معمان از نقش و رسالت عظیمی که در این زمینه بر عهده دارند و آگاه -

 

 

 مراجع

 

در نظام  طف تحولآیا آموزش فراگیر دانش آموزان دارای نیازهای ویژه )استثنایی( می تواند نقطه ع"اصغری نکاح، محسن،  .1

ی شگاه فردوسن، دانام برنامه درسی ایرا، مجموعه مقالات اولین همایش ملی تحول بنیادین در نظ"آموزشی ویژه ایران باشد 
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، "یران مدارسز دید مدها و فواید آموزش فراگیر دانش آموزان دیرآموز اموانع، چالش"امیری مجد، مجتبی؛ یوسفی، آیت الله،  .2

 13۹1، ۹-21، صص 4ف لنامه علوم رفتاری، دوره 

ربیت لیم و ت، ماهنامه تع"های آموزشییر گامی به سوی برابرسازی فرصتآموزش فراگ"، نسرین ،تهذیبی ؛امیر ،جوادنیا .3

 13۸۸، ۸1-۸۵، صص ۹۷استثنایی، شماره 

یت علیم و تربتاهنامه م، "های اجتماعی به دانش آموزان با نیازهای ویژه در نظام آموزش فراگیرآموزش مهارت" ،آناهیتا ،خضری .4

 13۹1، ۷۸-۸4،صص 1۰۹استثنایی، شماره 

 13۸۸، ۶۶-۷۵ص ، ص۹۹و  ۹۸، ماهنامه تعلیم و تربیت استثنایی، شماره "فلسفه و مبانی آموزش فراگیر"منش، صمد، ساعی  .۵

ربیت لیم و ت، ماهنامه تع"چند نکته پیرامون ضرورت اجرای فراگیرسازی آموزش و پرورش در ایران"سعیدی، ابوالفضس،  .۶

 13۸2، ۷2-۷۵، صص  1۸استثنایی، شماره 

تربیت  ه تعلیم و، ماهنام"از عادی سازی تا آموزش فراگیر، تحولی در نظام آموزشی"، سمیه،  جلیس آبکنار ؛محمد ،عاشوری .۷

   13۹2، 4۹-۶۰، صص 4استثنایی، شماره 

مدارس  موزگارانی آموزش ضمن خدمت بر نگرش آاثربخشی دوره"علیزاده، امید؛ سعیدی، ابوالفضس؛ اسین زاده، پناه علی،  .۸

هم، نی، سال ، نشریه پژوهش در ایطه کودکان استثنای"ی شنواییوزش فراگیر دانش آموزان آسیب دیدهعادی نسبت به آم

 13۸۷، 121-133، صص 2شماره 
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علمان از دیدگاه م ستثناییمیزان موفقیت آموزش فراگیر کودکان ا"، فلاح، فریبا ؛رضا ،فربهنام ؛فرشیده ،ضامنی ؛ترانه، عنایتی .۹

 13۹۰، 1۸3-1۸۸صص  ،4، شماره ف لنامه راهبردهای آموزش، "اریدوره ابتدایی شهرستان س

، پیاپی انزدهمسال پ ، ماهنامه تعلیم و تربیت استثنایی،"آموزش فراگیر: وضعیت موجود و مطلوب"غلامحسین زاده، اسن،  .1۰

 13۹4، ۵1-۵۶، صص 2، شماره 13۰

، ف لنامه "یینارسا ی قرح دربرگیری کودکان دچاربه اجرا ارزیابی نگرش معلمان مدارس فراگیر نسبت"غفاری، ابراهیم،  .11

 13۹4، ۵3-۶۰، صص 4، شماره 4کودکان استثنایی، سال پانزدهم، دوره 

 13۸۸، ۶۸-۷3، صص ۹۷، ماهنامه تعلیم و تربیت استثنایی، شماره "فراگیرسازی: مزایا و معایب"قزل سفلو، کبری،  .12

، ف لنامه "رای آنبررسی زمینه های توسعه آموزش فراگیر و موانع اج"کابینی مقدم، سلیمان؛ سیااتی، علی؛ خلخالی، علی،  .13

 13۸۸، ۸۶-1۰1، صص 1روانشناسی تربیتی دانشگاه آزاد وااد تنکابن، سال اول، شماره 

، "ارای نیازهای ویژهآموزان ددر مورد آموزش فراگیر دانش بررسی دیدگاه معلمان عادی و پذیرا" ،فاقمه ،سلیمی ؛مهری ،مللی .14

 13۸۸، 3۵-3۹، صص ۹۷هنامه تعلیم و تربیت استثنایی، شماره ما

ص ص، ۹۷ماره شتعلیم و تربیت استثنایی،  ، ماهنامه"آسیب شناسی آموزش فراگیر در آموزش و پرورش" ،رامین ،نوظهوری .1۵
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