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 شافیاکت برروش مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه تاثیرآموزش مطالعه

 ابتدایی پنجم پایه پسر آموزاندانش شناختیبوم برسواد
 2نسرین عباسی،  1طالب حاجی

 درسی)پیام نور خمین(. کارشناسی ارشد برنامه ریزی 2 

 . کارشناسی ارشد روانشناسی بالینی)دانشگاه آزاد اسلامی مرکز ایلام(2 

 چکیده
 شناختیبوم برسواد اکتشافی برروش مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه تاثیرآموزش مطالعه »پژوهش حاضر با هدف

نوع  از یفیداده ها، توص یگردآور وهیو از نظر شپژوهش از نظر هدف کاربردی انجام شد. این  « ابتدایی پنجم پایه پسر آموزاندانش

ه جمع آوری داد یبرابود  چرداولشهر ابتدایی  پنجم پایه پسر آموزاندانش هیپژوهش شامل کل نیا ی. جامعه آمارنیمه آزمایشی بود

به با محاس آن ییایو پا خبرگان از نظرخواهی با نامه. روایی این پرسششد میو تنظ هیتهگویه ای  20ها یک پرسشنامه محقق ساخته 

آمار و یفیداده ها از آمار توص لیو تحل هیتجز یبراقرار گرفت.  دییو مورد تا یبررس 08/8بالای  بیکرونباخ با ضر یآلفا بیضر

 تدریس با تجربیعلوم یدرسبرنامه نتایج پژوهش نشان داد آموزش. دیاستفاده گرد زوجی و مستقل tهای آزمون  استنباطی یعنی

ی فرضیه همچنین نتایج بررس آموزان تاثیر مثبت و معنادار داشته است،دانش شناختیبوم سواد بر اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی

 شناختی، تاثیر مثبت و معناداری داشته است.های فرعی نشان داد این آموزش بر هر سه متغیر دانش، نگرش و رفتار بوم

 

 .شناختیبوم سواد اکتشافی، روش،  گروهی تدریس،  تجربیعلوم، درسیبرنامه :کلیدی واژه های
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  مساله: نبیامقدمه و

محیطی )به عنوان مثال اکوسیستم( و استفاده از آن اصول برای شناختی به معنای درک اصول سازمان جوامع زیستسواد بوم

 (.284: 2230،کاران)یزدخواستی و هماستایجاد جوامع پایدار انسانی 

 جدید در نتیجه یک ارزش .ابداع شد  2338در  0وف کاپراتو فیزیکدان فری2آمریکایی دیوید دبلیو اورتوسط مربی اصطلاح  این    

پایدار باشد که محیط زیست طبیعی  جامعه یک تواند می شناختیبوم سواد با جامعه. "زمین آسایش" از شد؛ پرورش و آموزش وارد

یک مفهوم قدرتمند است که پایه و اساس یک رویکرد یکپارچه به  شناختیبومسواد . بدان وابسته است، نابود نمی کند اش را که

از آن به عنوان الگوی آموزشی جدید در حال ظهور در کنار قطب  شناختیبوممحیطی است. طرفداران مدافع سواد مشکلات زیست

  (.281د )همان:گی یاد می کننکل گرایی، تفکر سیستمی، پایداری، و پیچید

آموزان برای پذیرفتن و درک تحولات علمی دنیای بدون تردید،  یکی از اهداف و وظایف آموزش و پرورش، آماده کردن دانش

است )کدیور،  های متعالیارزش پرورش و آموزاندانش شخصیت آینده است. با وجود این، مهمترین هدف آن، شکوفا کردن کامل

2238 :02) 

طرف آنها، پیش بینی پیامدهای  از پذیرش و دیگران با موثر ارتباط عنوان به را گروهیهای مهارت نظران،صاحب و پژوهشگران   

مهم اجتماعی، قضاوت شایسته دیگران، شروع و تداوم ارتباط سالم و سازنده با دیگران به ویژه همسالان و به دنبال آن، افزایش 

ری یادگیهایی که در یکی از مولفه، گرانه تعریف کرده اندانجام رفتارهای سخاوتمندانه، همدلانه و یاری بهداشت روانی و سرانجام،

آموزان مؤثر است، پیشرفت تحصیلی است که عبارت است از سنجش عملکرد یادگیری و مقایسه نتایج حاصل با دانش گروهی

یری های یادگهای آموزشی معلم و کوششدر این باره که آیا فعالیتهای آموزشی از پیش تعیین شده، به منظور تصمیم گیری هدف

(. در این راستا آن چه امروزه مورد توجه صاحبنظران و 21: 2203آموزان به نتایج مطلوب انجامیده اند و به چه میزانی )سیف، دانش

های تدریس سنتی معلمان اغلب در روشد. شباهای غیر فعال یا سنتی میهای فعال به جای روشروش پژوهشگران است استفاده از

های آنان گوش دهند. بحث گروهی جایگاه چندانی در کلاس درس ندارد و انتظار دارند که به صحبت آموزانگوینده بوده و از دانش

آموزان ه دانشآموزان به تفکر مطالب درسی نمی شود، بلکه بیش تر هدف این است کسؤال پرسیده شود، موجب وادار کردن دانش اگر

 (.252: 2232شکاری،از این طریق برای امتحان آماده شوند )

 

های شنیداری، نوشتاری، توصیفی، تحلیلی و خواندن توسعه پیدا کند، به گونه ای شود تا مهارتیادگیری مشارکتی موجب می   

( و 8280، 2نند )جانسون و جانسون و اسمیتآموزان قادر شوند مسائل پیچیده درسی را به ویژه در سطح دبیرستان حل ککه دانش

 گردد و همچنین پژوهشمی فراهمآموزان بخصوص در مورد دروسی که دشوار هستند در نتیجه بستر لازم برای پیشرفت درسی دانش

                                                             
1 David W. Over 
0 Freitoff Capra 
3 - Johnson & Johnson & Smith 
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صیلی حهای تحصیلی، اثر به سزایی بر موفقیت تیادگیری مشارکتی در بسیاری از موضوعات درسی و پایه داده است کهها نشان 

کنند و به درک عمیق مطالب آموزان ضعیف و قوی در کنار هم رشد میبا کاربرد این روش در کلاس دانش.آموزان داشته استدانش

به طور کلی پژوهش ها مختلف دهه اخیر گویای آن است که این روش، تأثیر مثبتی بر  (.53: 2238د)کدیور،شوندرسی نایل می

 د)همان(.رنآموزان داپیشرفت درسی دانش

ه در حیط می نماید)همان(.شناختی توانایی درک سیستم های طبیعی است که زندگی را بر روی زمین امکان پذیر اد بومسو

شناختی به ارزش واهمیت محیط زیست در زندگی خودپی می برند ودیدگاه دانشی با آموزش و وارد کردن تحلیل مهارتهای سوادبوم

آموزان محیط زیست را دوست می دارند،به طبیعت ین آن تغییر وارتقا می یابد. دربعد نگرشی دانشآنان نسبت به طبیعت و قوان

محیطی علاقه نشان داده وروحیه مشارکتی عشق می ورزند وطبیعت را جلوه آیات خداوند می پندارند.همچنین به انجمن های زیست

آموزان تصمیم هایی مخالف با قوانین طبیعت حیطه رفتاری دانش محیطی در آنان به وجود می آید. درنسبت به فعالیتهای زیست

نمی گیرند، رفتارهایی که موجب تخریب وخشونت نسبت به طبیعت باشد انجام نمی دهند و فعالیتهایی را انجام می دهند که 

 (. 08: 2235موجبات زندگی پایدار وایجاد آرامش برای خود و دیگران شود)کلانتری وهمکاران،

 در لومع درس اهمیت به توجه با بوده است که دلیل این به پژوهشگر توسط ابتدایی پنجم پایه تجربیعلوم درس نتخابا علت

 عهجام اصلی پیکره که ما امروز آموزاندانش باشد، داشته مطلوبی وضعیت ما ی جامعه در علوم آموزش کیفیت اگر و ابتدایی دوره

 را آن توانایی و مانند نمی دور صنعتی و علمی توسعه با همگامی و هماهنگی پیشرفت، ش،آموز چرخه از دهند، می تشکیل را فردا

چون دوره ابتدایی سن  کنند و می روز به و دهند توسعه را خود معلومات صنعت، و علم جهانی توسعه پای پابه که کنند می پیدا

اهد بود و همچنین این دوره سن شکل دهی به رفتار آموزش مهارت های زندگی و آموزش در سنین پایه مفیدتر وپایدارتر خو

 (.218: 2232شکاری،) آموزان استدانش

شناختی است در دوره ابتدایی طبق نظر صاحب نظران ومتخصصان تربیتی تحلیل مهارتهای زندگی که یکی از آنها سواد بوم

 اکتشافی رویکرد بر مبنی گروهی تکنیک که است السؤ این به پاسخگویی صدد در حاضر پژوهش. اصولی تر و بهتر انجام می پذیرد

 آموزان پسرپایه پنجم ابتدایی شهرچرداول چه تاثیری دارد؟دانش درشناختی سواد بوم بر

 اهداف پژوهش:

 هدف کلی:

پسر آموزان دانش شناختیبوم برسواد اکتشافی برروش مبتنی گروهی با تدریس تجربیدرسی علومبرنامه مطالعه تاثیرآموزش -

 شهر چرداول ابتدایی پنجم پایه

 :فرعیاهداف 

آموزان پسر ششناختی داناکتشافی بر دانش بوم تجربی با تدریس گروهی مبتنی بر رویکرددرسی علومتعیین تاثیر آموزش برنامه

 پایه پنجم ابتدایی
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شناختی بر نگرش بوم اکتشافیرویکرد  بر مبتنی گروهی تدریس با تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش تعیین تاثیر تدریس

 آموزان پسر پایه پنجم ابتداییدانش

آموزان تی دانششناخرفتار بوم رویکرد اکتشافی بر مبتنی گروهی تدریس با تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش تعیین تاثیر تدریس

 پسر پایه پنجم ابتدایی

 فرضیات پژوهش:

 فرضیه اصلی:

 نجمپ آموزان پسر پایهشناختی دانشبوم برسواد اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی تدریسبا  تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش

 چرداول تاثیردارد. ابتدایی شهر

 فرعی: هایفرضیه

ر پایه پنجم آموزان پسشناختی دانشتجربی با تدریس گروهی مبتنی بر رویکرد اکتشافی بر دانش بومدرسی علوم. آموزش برنامه2

 ارد.ابتدایی تاثیرد

آموزان پسر شناختی دانشبر نگرش بوم اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی تدریس با تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش تدریس .0

 .پایه پنجم ابتدایی تاثیردارد

پایه زان پسر آموشناختی دانشرفتار بوم اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی تدریس با تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش . تدریس2

 پنجم ابتدایی تاثیردارد.

 

 روش یادگیری مشارکتی 

یادگیری مشارکتی یک روش آموزشی است که در سه دهة اخیر توجه بسیاری را به خود جلب کرده است؛ زیرا بسیاری از پژوهش 

که به  میآورند و زمانیدانشآموزان به لحاظ تحصیلی و اجتماعی، وقتی فرصتهایی برای تعامل با یکدیگر بدست  کهاند ها نشان داده

. در بین روش های مختلف آموزش و یادگیری که کنند مشترک روی اهداف کار میکنند، موفقیتهای بیشتری کسب می صورت 

توسط متخصصین پیشنهاد گردیده روش یادگیری مشارکتی که در نیم قرن اخیر مطرح شده است ، موثرتر از سایر روش ها به نظر 

( یادگیری مشارکتی را به عنوان وسیله ای برای تقویت  0888ژوهش های بالایی برخوردار است. اسلاوین ) می رسد و از حمایت پ

آموزان بر اساس توانائی هایشان و وسیله ای برای بهبود مهارت های فکری و ارتقاء سطح یادگیری ، جایگزینی برای گروه بندی دانش

دن آنها برای ایفاء نقش در فعالیت گروهی یاد می کند. منشأ یادگیری مشارکتی ، آموزان نژادهای مختلف و آماده کرروابط دانش

( .اسلاوین رویکرد مشارکتی را موقعیتی می داند که در آن هر فرد تنها در صورتی می 0822، 4تعریف از مشارکت می باشد )چنگ

لات مشارکتی باعث می شود مشارکت کنندگان تجربه تواندبه هدف برسد که همه ی افراد به هدفشان برسند و اعتقاد داشت که تعام

                                                             
4 .cheng 
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روشنی از علائق مشترک، کوشش های مشترک، توزیع یکسان قدرت، اعتماد و صداقت داشته باشند، در حقیقت از نظر او افرادی 

الگوی عینی و  ( با استفاده از تعریف وی در خصوص موقعیت  مشارکتی، در تلاش برای ارائه یک 0828و همکاران ) 5مانندآرنسون 

عملی از یک موقعیت مشارکتی در یادگیری، موفق به ارائه تکنیکی به نام تقسیم موضوع به بخش های مختلف شدند. ماهیت این 

تکنیک به این صورت است که دانش آموز را ملزم می کند به این که با هم کار کنند، یکدیگر را آموزش دهند و برای رسیدن به 

 (. 222: 2230متکی باشند)خسروی وهمکاران ، اهدافشان به همدیگر

نفر قرار داده می شوند و هر  1یا  5آموزان در گروه های مدل ارائه شده، به وسیله آرنسون و دیگران به این صورت است که دانش

هر دانش آموز فقط دانش آموز مسئولیت آموزش یک بخش خاص از درس روزانه به سایر اعضاء گروه را بر عهده دارد. در این تکنیک 

آموزان آن اطلاعات را در اختیار ندارند بنابراین در گروه وابستگی ایجاد می یک قسمت خاص از درس را در اختیار دارد و سایر دانش

آموزان بر مبحث مربوط به خود مسلط می شوند و در خصوص چگونگی آموزش آن مبحث به سایر اعضای گروه خود و گردد.دانش

الی که ممکن است اعضای گروه از آنها بپرسند بحث و تبادل نظر می کنند. در الگوی مشارکتی معلم به جای اینکه سوالات احتم

آموزان ارائه دهد. صرفا به عنوان یک منبع تسهیل کننده می باشد و در فرآیند یادگیری و آموزش با مطلب درسی را به دانش

ه جای اینکه به صورت منفعل به معلم به عنوان یک منبع مرکزی انسانی وابسته آموزان همکاری می کند و هر دانش آموز بدانش

باشد، مجبور است که یک مشارکت فعال داشته و نسبت به آنچه یاد می گیرد مسئول باشد. الگوی یادگیری مشارکتی در طول دو 

ستخوش تغییراتی گردیده و به شعب مختلفی که های پژوهش ها مختلف و در جهت بهبود و توسعه ، ددهه اخیر با استفاده از یافته

هر کدام در خصوص ویژه ای کاربرد دارند تقسیم شده است. البته باید توجه داشت که اجرای تکنیک های مختلف یادگیری مشارکتی 

کن در عمل ممعلیرغم همه ی امتیازتی که برای آنها بر شمرده می شود به همان سادگی که در تئوری گفته می شود مطرح نیست و 

 (.31: 2235است با مشکلاتی مواجه شود)یوسفی،

 نظریه های یادگیری مشارکتی

 نظریه رفتارگرائی:

: 2232های قابل مشاهده تبیین کرد نه فرایندهای ذهنی )سیف،رفتارگرائی، به این معنی است که رفتار را باید به کمک تجربه

ون مطرح شد، در آن زمان دو نظریه و نظام فکری تحت عنوان الف( ساخت (. این نظریه در دهه دوم قرن بیستم توسط واتس45

گرائی ب( کارکردگرائی وجود داشت. نظریه رفتارگرائی به عنوان طرح نوین در مقابل دو نظریه ذکر شده به وجود آمد. واتسون، روان 

توان آن را اندازه گرفت. وی قوانین حاکم بر رفتار یشناسی عینی )علم رفتار( را مطرح و معتقد بود که تنها با اعمال قابل مشاهده م

 (.208: 2232ی، شکاردانست)حیوانات را در مورد انسان نیز صادق می

                                                             
5 Arnson 



ماهنامه علمی تخصصی پایا شهر  
ISSN 0892-8897 

 

 
 

 نظریه شناخت گرائی:

اهد شود، و هر وقت بخوهایی در فرد ایجاد و در حافظه او ذخیره مینظریه پردازان شناختی معتقدند که یادگیری به صورت توانائی

 (.50:2232 ها را مورد استفاده قرار دهد )سیف،می تواند آن توانائیاصله بعد از یادگیری و چه بعد از گذشت زمانچه بلاف

های ( تحت عنوان نظریه2318) 1توسط آلبرت بندورا2318مطرح، اما آغاز رسمی آن از دهه2328این نظریه در اوایل سال

(.نظریه پردازان بیانگر این حوزه، 208: 2232ی، شکارداشت، ارائه شده است ) یادگیری اجتماعی که بر فرآیندهای شناختی تأکید

 (.همانشوند )محسوب می« پیاژه»و « برونر»، «روان شناسان گشتالتی»

 نظریه نوروفیزیولوژیکی:

ای آن به شرح این نظریه بیانگر آن است که مخ دو نیمکره ی قرینه اما نامتقارن )از لحاظ جسمی( دارد که برخی از کارکرده

 زیراست:

نیمکره چپ: کارکردهای کلامی، عقل، همگرا، واقع گرایانه، ذهنی، مجزا، جهت دار، عقلانی، تاریخی، تحلیلی، متوالی، عینی، 

 جزئی، منطقی، تحلیلی.

نه، همزمان، راست: کارکردهای غیر کلامی، شهود، واگرا، هیجانی، احساسی، ممتد، آزاد، شهودی، بدون زمان، کل گرایانیمکره

 ذهنی، کلی، ترکیبی

 کند:به طور کلی این نظریه، یادگیری را به دو مرحله تقسیم می

 ها از هم جدا هستند و یادگیری از نوع افزایشی است. : که شبکهالف: یادگیری دردوران کودکی

لب ست. این نظریه بیانگر این مطها به هم پیوسته اند و یادگیری از نوع بینشی ا: که شبکهب: یادگیری دردوران بزرگسالی

است که بین یادگیری در مرحله اول )دوران کودکی( و دوم )دوران بزرگسالی( رابطه وجود دارد، بدین معنا که هرچه مرحله اولیه 

: 2232،یشکارشود )یادگیری یعنی یادگیری در دوران کودکی پیچیده تر باشد، به همان میزان یادگیری در بزرگسالی، کاملتر می

200 .) 

 نظریه فراشناختی:

از  فراشناخت عبارتست»شود. به طور دقیقتر، به طور ساده فراشناخت، به شناختِ شناخت یا دانستن درباره دانستن گفته می

شناسائی و دانش انسان نسبت به »(. نگرش فراشناختی به معنای 52: 2232دانش فرد درباره چگونگی یادگیری خودش )سیف، 

سبت به شناسائی و آگاهی انسان، ن« نگرش فراشناختی»به کار رفته است .به بیان ساده تر « تولیدات شناختی خودانسان فرایندها و

 (.20: 2238، کدیورشود )های وی گفته میها وآگاهیبه فرایند و نتایج شناسایی

                                                             
6 - Albert Bandura 
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 روش تدریس اکتشافی:

های آنان به صورت نه یادگیری انجام داده اند و حاصل یافتهروان شناسان وعلمای تعلیم و تربیت، پژوهش ها بسیاری در زمی

 «شناختی»و « شرطی»توان به دو مقوله های یادگیری متعددند، ولی مجموع آنها را میهای یادگیری ارائه شده است. نظریهنظریه

های شوند، در حالی که نظریهمی هایی تأکید دارند که از طریق عادت و شرطی شدن حاصلهای شرطی بریادگیریتقسیم کرد. نظریه

 (.32: 2200، کرامتیورزند ) شناختی بر شناخت و یادگیری از راه بصیرت تأکید می

ها و مهکند. به نظر او، برنابرونر، یکی از منتقدان بزرگ رفتارگرائی در یادگیری است. او از یادگیری برنامه ای بشدت انتقاد می

ه دارد. برونر به جای استفادها شده، او را از خلاقیت باز میپیروی بی چون و چرای یادگیرنده از برنامهموارد از قبل تعیین شده، موجب 

کند که یادگیرندگان را چه به شکل گروهی و چه به شکل فردی با مسائل روبرو کنند و از یادگیری برنامه ای، معلمان را ترغیب می

 (.03: 2238ابند )کدیور، تنها هنگام جستجوی راه حل به کمک آنها بشت

کشف کردن لذت بخش ترین رخ داد خلقت است. انسانی که دائم درپی کشف و شهود است درجا نمی زند. او در تلاطم رسیدن 

و رهیافت همواره به )شدن( و )کمال( می اندیشد. کشف حادثه زنده ای است که گستره اندیشه را وسعت می بخشد وانسان را 

رااندیشی ها و دیده ورزی های خود پیوند شبکه های معنایی را دریابد.دراین راه موانع و زنجیره هایی است که ذهن دارد تا در فوامی

 سنتی قرارگرفتن، استهزاء مورد از ترس ناکارآمدی، و سکون ها، عادت از عبارتند موانع این و دارند، می باز خلاق فعالیت  را از

 مفهوم ، معلم راهنمایی  اساس بر آموز دانش که ای گفته می شود  شیوه به  اکتشافی ه.تدریسوغیر زودرس انتقاد و نقد فکرکردن،

 گیری نتیجه حاصل ازاطلاعات سپس. دهد می قرار آزمایش مورد و کند می مشاهده و بررسی مطالعه، انفرادی طور به را ای مسأله یا

 ؛ باید مسئله موردنظر را مشخص کند آن طی آموز دانش که است فرایندی اکتشافی یادگیری. برسد کلی استنباط به تا کند می

 گیری ها را با توجه به شواهد آزمایش کند ، با توجه به این آزمایش، نتیجهحلهای ممکنی را برای آن در نظر گیرد؛ این راهحلراه

د. ی و قابل تعمیم برسکل قوانین دو سرانجام به های جدید به کار گیرها را در موقعیتگیریهای مناسبی به دست آورد؛ این نتیجه

های آموزشی گفته می شود که در آنها دانش آموز با راهنمایی یادگیری اکتشافی از حیث روش تدریس، به آن دسته از موقعیت

ی کند و این جذب آید.مشاهده رویدادی است که دانش آموز را جذب ممحدود معلم و یا بدون راهنمایی او به هدف موردنظر نایل می

آموزان را جهت پیدا کردن پاسخ به جست وجو تشویق می کند که به این روند سبب ترغیب به پرسش می شود و معلم هم دانش

: 2200 ،کرامتی)  یجست و جوگری ،کاوش و یا اکتشاف می گویند. یادگیری اکتشافی دو طبقه اصلی دارد: اکتشاف قطعی و نسب

30.) 

 زیست آموزش محیط

های مورد نیاز برای درک و ها و گرایشها و توضیح مفاهیم به منظور ایجاد مهارتزیست عبارت از شناسایی ارزشآموزش محیط

ز هایی اعم ازیست همچنین فعالیتباشد. آموزش محیطزیست پیرامون او میهای میان انسان، فرهنگ او و محیطشناخت وابستگی

زیست باید (. آموزش محیط02همان: شود )رفتاری مرتبط با کیفیت محیط زیست را شامل میگیری و خودالقایی قوانین تصمیم
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 طبیعی و انسانی و توسعه ودانش جامعی را ایجاد کند که علوم اجتماعی و طبیعی را شامل شود و بینشی در مورد تعامل میان منابع

های رسمی آموزشی و در تمام سطوح وارد شود ها و برنامهشتهزیست باید در کلیه رمحیط زیست ایجاد کند. همچنین آموزش محیط

یر نظر زیست را زآموزان و دانشجویان یاد بگیرند چگونه محیطزیست حس مسوولیتی را ایجاد نماید و دانشتا در مورد کیفیت محیط

 (.01: 2230، خسروی و همکاراندهند، از آن محافظت نمایند و در جهت ارتقاء آن بکوشند )قرار

های محیطی از اهمیت بسیاری برخوردارند. یکی از این گروههای مختلف اجتماعی در ارتباط با مسایل زیستامروزه، گروه

باشند. بسیاری از محققان حوزه علوم تربیتی براین باورند که یکی می ابتداییآموزان دوره آموزان و به خصوص دانشاجتماعی، دانش

که بخشی از آن شامل مهارت چگونگی رفتار نسبت به محیط زیست -های زندگیرورت آموزش مهارتهای تحصیلی که ضاز دوره

(. در این دوره انتظار جامعه از 00: 2234ومظلومی ، زندی شهیدی) تاس ابتداییگردد، دوره در آن به شدت احساس می -است

 ابتداییآموزان دوره (. بدیهی است، زمانی دانشهماند )مدرسه آن است که نسل فردای جامعه را آماده ی ایفای نقش شهروندی کن

 محیطی بوده باشند.محیطی کمک کنند که دارای دانش و آگاهی زیستتوانند به بهبود شرایط زیستمی

 محیط شناختی وبوم سواد

نین عمل متفکرانه و همچ هر دو نظر اصطلاح شناختی یعنی، با علم به عنوان پیش شرط ضروری برای رفتار و شناختی ازبومسواد 

 شناختیبومشود. به هر حال، سواد گردد، تعریف میبر حسب اصطلاح شناختی تغییرات رفتاری که مستقیماً از علم و مهارت کسب می

ای، مفاهیم و مهارت فکرکردن برای فرموله کردن عملیات بر روی محیطی پایهکارگیری علم زیستعبارت از توانایی و ظرفیت به

عنوان مثال، دانشجویانی را در مورد موضوع تخریب ازن از نظر محیطی در رفتارهای روزانه است. بهخصوص زیستضوعات بهمو

را تعریف  کلیدیهای جامعه را توصیف نمایند و اصطلاحاتدانند که قادر باشند رابطه بین طبیعت سیستممحیطی با سواد میزیست

های فرهنگی و را تجزیه و تحلیل نمایند. همچنین قادر باشند جنبه 2330ل مونترآل در سال و کاربردهای تاریخی مانند پروتوک

اجتماعی را نسبت به کاربردهای اخیر تحلیل نموده و اثرات اقتصادی، سیاسی و فلسفی تخریب ازن را ارزیابی کرده و در نهایت رفتار 

 (.02: 2234ومظلومی ، زندی شهیدی)فردی و اثر آن بر روی تخریب ازن را مورد سنجش قرار دهند

 :ازجملهاندرا ارایه نموده شناختیبومای از سواد گستردهو نهادهای مختلف تعاریفدافرا 

 0اور .های اجتماعی انسانی تعریف کرده استهای طبیعی و سیستماملات بین سیستمتع را درک شناختیبوم( سواد 2330) 0برت

زیست و همچنین داشتن نگرشی مسوولانه در مورد مان با محیطکردن ارتباط و به هم پیوستگیرا درک شناختیبوم( سواد 2330)

را مهارت دریافت دانش از طبیعت، فهمیدن اصول  شناختیبوم( سواد 0881) 3دویلیبی .زیست اطرافمان تعریف کرده استمحیط

دانش عمومی  شناختیبوم( سواد 2330) 28یزینجر و راثد.اساسی اکولوژی و زندگی کردن هماهنگ با این اصول تعریف کرده است

                                                             
8.bert 
9 .over 
8 .Dveilibe 
12. Designer and Roth 
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شناختی  بوم( سواد 2330) 22وولک و مکبث.کندکارگیری این دانش در زندگی روزمره تلفیق میرا با توانایی به شناختیبومدر مورد 

های عاطفی، مهارتمحیطی، اجتماعی، دانش مسایل زیست -، دانش سیاسیشناختیبومباشد: دانش شامل شش مولفه اصلی می

ای برای محیطی آموزش عملی پایه( سواد زیست2303باشد. یونسکو)محیطی میی زیستهای شناختی و رفتارهای مسوولانهمهارت

محیطی خود را برطرف کند تا بتوانند نیازهای زیستهای مقدماتی را فراهم میها و انگیزهها دانش، مهارتهمه مردم است که برای آن

( این 0880) 20شود. مودی و هارتلتلقی می "سواد عملی و کاربردی"محیطیی پایدار کمک کنند. سواد زیستد و به توسعهنماین

خواهد که ارتباط بین طبیعت و تأثیرات انسانی روی طبیعت را درک کنند و متوجه محیطی از افراد مینظر را دارند: سواد زیست

 (.51: 2232)امینی،عی شوند  های طبیهای موجود در سیستمپیچیدگی

 یهای طبیعی است که زندگی ما را بر سیارهمحیطی توان درک نظامسواد زیست»پدیا چنین آمده است: نامه جامع ویکیدر دانش

کند چرا اش را نابود نمیای پایدار است که محیط طبیعیمحیطی جامعهی برخوردار از سواد زیستسازد؛ و جامعهزمین ممکن می

 .(248: 2230محمدجانی وهمکاران،« )داند حیاتش وابسته به این محیط استکه می

های دنیای طبیعت، درک روابط و تعامل ، مستلزم درک عمیق و بنیادی نظامشناختیبومسواد »در تعریفی دیگر آمده است: 

ای هطرفی، و با توجه به جنبهشواهد علمی، بی )های( جهان زندگان و غیرزندگان، و توان برخورد معقول با مسایلی است؛ که باید با

 (.همانها روبه رو شد )اقتصادی، زیباشناختی و اخلاقی محیط زیست با آن

موضوع یک  شناختیبومچون تعاریف بالا بر درک و دانش تأکید دارد چون در این تعریف: سواد همچنین، تعریف آخر هم

ن اطور که خواندن طبیعت ثانوی باسودها( است که ریشه در دانش عمیق دارد. همانها )نگرشها و احساسسلسله اعمال، فعالیت

رخوردار محیطی بزیست هم باید طبیعت ثانوی شهروندی باشد که از سواد زیستاست، تفسیر و تحلیل و عمل برای حفظ محیط

دستور زبان، ادبیات و معانی بیان آن را هم باید  زیست را فهمید، بلکهاست. از این حد نیز نباید فراتر رفت و نه تنها زبان محیط

ها و های ارزشی و نهادی و اجتماعی محیط زیست و کنشآموخت؛ و این به معنای درک اصول علمی و تکنولوژیکی، نظام

: 2235 ، وفا قمری سراجی وانگیزد )ی ما برمیزیست در همههای معنوی )اخلاقی(، زیباشناختی و عاطفی است که محیطواکنش

02.) 

 روش پژوهش
بوده آزمون با گروه کنترل آزمون و پسزمایشی با طرح پیشنیمه آپژوهش حاضر از نوع هدف کاربردی و از نوع شیوه اجرا     

 اشد.بکتشافی متغیر مستقل میبا رویکرد گروهی امتغیر وابسته و تدریس شناختی، سواد بومدر پژوهش حاضر متغیر است. 

 جامعه آماری:
ت شایان ذکر اسبودند،  در استان ایلام چرداول شهرابتدایی  پنجمپایه پسر آموزانجامعه آماری این پژوهش شامل کلیه دانش    

 بود.نفر 31ابتدایی  پنجمپایه  پسر آموزانتعداد کل دانش

                                                             
11. Wolk and Macbeth 
10 . Modi and Hartel 
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 نمونه و روش نمونه گیری:

 گروه در تصادفی شیوه به و انتخاب دسترس، گیری درونهبا توجه به حجم جامعه آماری و وسعت شهرستان چرداول، روش نم      

کنترل تقسیم شد. برای این منظور دو دبستان معلم ودبستان شهیدغفاری نیا در شهر چرداول، باتوجه به فاکتورهای  و آزمایش های

اب شدند های همگن انتخنمونهجنسیت که درهردو دبستان پسرانه بودند، پایه تحصیلی)پنجم ابتدایی( ومنطقه جغرافیایی به عنوان 

حجم نمونه در این پژوهش وبخورید از علوم پایه پنجم ابتدایی به روش تدریس سخنرانی ارائه شد.  بکارید و ارزش با خاک و دروس

 یمتقس کنترل و آزمایش های گروه به تصادفی طور به که بوده است.نفر گروه آزمایش(  28نفر گروه کنترل و  28)نفر 18برابر با 

 شدند.

 ا:هابزار گرداوری داده

سئوال پنج 20که شامل   برای اجرای این طرح از پرسشنامه  محقق ساخته استفاده شد شناختی:پرسشنامه محقق ساخته بوم

سوالی دارای  20این پرسش نامه  آموزان  خواسته شد با توجه به شناخت خود جواب پرسشنامه ها را بدهند.گزینه ای بوده از دانش

 یاد،ز هرگز، طیف مربوط به حیطه دانش  خیلی و ندرت به اوقات، گاهی غالبا، همیشه، طیف مربوط به حیطه رفتارکه  ه استگزین 5

دت م. بود وکاملامخالفم مخالفم ندارم، نظری موافقم، کاملا موافقم، کم و طیف مربوط به حیطه نگرش خیلی و کم متوسط، زیاد،

 .دقیقه است این آزمون روش اجرای مختلفی می تواند داشته باشد 28 الی 05اجرای آزمون در حدود 

 روش تجزیه و تحلیل اطلاعات:
های آمار توصیفی از جمله میانگین، انحراف معیار، فراوانی، درصد و نمودار و جهت تجزیه و تحلیل آماری اطلاعات از روش    

 استفاده شده است. همبسته ومستقل tآزمون با استفاده از های آماری استنباطی همچنین روش

 آمار استنباطی: 

موزان پسر آشناختی دانشبوم بر سواد اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش فرضیه اصلی:

 چرداول تاثیردارد. ابتدایی شهر پنجم پایه

 درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر پنجم پایهآموزان پسر دانش شناختیسواد بوم(: توزیع تفاوت 2جدول )

 اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

میانگین ±انحراف استاندارد مراحل گروه متغیر نوع آزمون  DF T sig 

تی دو گروه 

 وابسته

81/01 ±50/22 پیش آزمون کنترل شناختیسواد بوم  03 20/0- 800/8 

02/38 ±20/1 پس آزمون  

21/00 ±50/28 پیش آزمون آزمایش  03 14/3- 888/8 

42/284 ±25/1 پس آزمون  

22/04 ±21/22 پیش آزمون مجموع  



ماهنامه علمی تخصصی پایا شهر  
ISSN 0892-8897 

 

 
 

22/30 ±42/3 پس آزمون  53 80/0- 888/8 

تی دو گروه 

 مستقل

میانگین ±انحراف استاندارد گروه متغیر   DF T F sig 

02/38 ±20/1 کنترل اختیشنسواد بوم  50 30/0- 885/8 888/8 

42/284 ±25/1 آزمایش  

 ایهآموزان پسر پدانش شناختیسواد بومتفاوت دهد طبق نتایج آزمون تی دو گروه وابسته بدست آمده، ( نشان می2های جدول )یافته

 ر رویکردب مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسینامهبر قبل و بعد از آموزش چرداول گروه کنترل و آزمایش ابتدایی شهر پنجم

توان اظهار داشت که /. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح  (sig <85/8)در سطح معناداری DF =03در درجه آزادی اکتشافی 

 موزشقبل و بعد از آ آزمایشچرداول گروه کنترل و  ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختیسواد بومبین تفاوت معناداری 

آموزان انشد شناختیسواد بومدر مجموع نیز تفاوت وجود دارد. اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه

در افی تشاک بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر پنجم پسر پایه

توان اظهار داشت که تفاوت /. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح  (sig <85/8)در سطح معناداری DF =53درجه آزادی 

وجود  بیتجرعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختیسواد بومبین معناداری 

شناختی گروه آزمایش افزایش یافته تجربی، سواد بومعلوم درسیبرنامه بعد از آموزشنمرات بدست آمده  گیندارد و با توجه به میان

سر آموزان پدانش شناختینمره سواد بومتفاوت  های بدست آمده از آزمون تی دو گروه مستقل نیز نشان داد کهچنین یافتههماست. 

در DF =50در درجه آزادی اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم رسیدبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم پایه

 شناختیسواد بومتوان اظهار داشت که بین میانگین نمره /. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح  (sig <85/8)سطح معناداری 

در گروه  اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس ربیتجعلوم درسیبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم آموزان پسر پایهدانش

 کتشافیا بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه در نتیجه آموزشکنترل و آزمایش تفاوت معناداری وجود دارد. 

 چرداول تأثیرگذاراست. ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشبوم بر سواد

 

 ی فرعی:هافرضیه

 پسر پایه آموزانشناختی دانشبوم بر دانش اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش (:2فرضیه)

 چرداول تاثیردارد. ابتدایی شهر پنجم

 درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختیدانش بوم(: توزیع تفاوت 0جدول )

 اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

میانگین ±انحراف استاندارد مراحل گروه متغیر نوع آزمون  DF T sig 

تی دو گروه 

 وابسته

01/00 ±03/2 پیش آزمون کنترل شناختیدانش بوم  03 01/2- 800/8 

22/28 ±28/2 پس آزمون  

مایشآز 88/00 ±15/4 پیش آزمون   
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28/25 ±03/2 پس آزمون  03 30/0- 888/8 

00/00 ±83/4 پیش آزمون مجموع  53 50/1- 888/8 

12/20 ±20/4 پس آزمون  

تی دو گروه 

 مستقل

میانگین ±انحراف استاندارد گروه متغیر   DF T F sig 

22/28 ±28/2 کنترل شناختیدانش بوم  50 00/5- 830/8 888/8 

28/25 ±03/2 آزمایش  

آموزان پسر دانش شناختیدانش بومتفاوت دهد طبق نتایج آزمون تی دو گروه وابسته بدست آمده، ( نشان می0های جدول )یافته

کتشافی ا ویکردبر ر مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول آزمایش ابتدایی شهر پنجم پایه

توان اظهار داشت که تفاوت /. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح  (sig <85/8)در سطح معناداری DF =03در درجه آزادی 

 رسیدبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول گروه آزمایش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختیدانش بومبین معناداری 

 ر پایهآموزان پسدانش شناختیدانش بومدر مجموع نیز تفاوت وجود دارد. اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی ریسبا تد تجربیعلوم

 (sig <85/8)در سطح معناداری DF =53در درجه آزادی  تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر پنجم

 نجمپ آموزان پسر پایهدانش شناختیبوم دانشبین اظهار داشت که تفاوت معناداری توان /. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح 

 وزشبعد از آمنمرات بدست آمده  وجود دارد و با توجه به میانگین تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر

های بدست آمده از آزمون تی دو گروه چنین یافتههمیافته است. شناختی گروه آزمایش افزایش تجربی، دانش بومعلوم درسیبرنامه

 تجربیلومع درسیبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختینمره دانش بومتفاوت  مستقل نیز نشان داد که

/. خطاست، 85کمتر از سطح  (sig <85/8)در سطح معناداری DF =50در درجه آزادی اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس

 درسیرنامهب ابتدایی بعد از آموزش پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختیدانش بومتوان اظهار داشت که بین میانگین نمره بنابراین می

 زشر نتیجه آموددر گروه کنترل و آزمایش تفاوت معناداری وجود دارد.  اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

 ابتدایی شهر مپنج آموزان پسر پایهشناختی دانشبوم بر دانش اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه

 چرداول تأثیرگذار بوده است.

 
 

 ان پسرپایهآموزتی دانششناخبوم بر نگرش اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش (:0فرضیه)

 چرداول تاثیردارد. ابتدایی شهر پنجم

 یدرسبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختینگرش بوم(: توزیع تفاوت 2جدول )

 اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

میانگین ±ف استانداردانحرا مراحل گروه متغیر نوع آزمون  DF T sig 

11/00 ±33/4 پیش آزمون کنترل  
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تی دو گروه 

 وابسته

82/03 ±88/4 پس آزمون شناختینگرش بوم  03 40/2- 258/8 

21/01 ±00/2 پیش آزمون آزمایش  03 20/0- 888/8 

01/22 ±14/2 پس آزمون  

82/00 ±40/4 پیش آزمون مجموع  53 18/5- 888/8 

48/22 ±40/4 پس آزمون  

تی دو گروه 

 مستقل

میانگین ±انحراف استاندارد گروه متغیر   DF T F sig 

82/03 ±88/4 کنترل شناختینگرش بوم  50 00/4- 220/8 888/8 

01/22 ±14/2 آزمایش  

ر آموزان پسدانش شناختینگرش بومتفاوت دهد طبق نتایج آزمون تی دو گروه وابسته بدست آمده، ( نشان می2های جدول )یافته

کتشافی ا بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول آزمایش ابتدایی شهر پنجم پایه

ه تفاوت توان اظهار داشت ک/. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح  (sig <85/8)در سطح معناداری DF =03در درجه آزادی 

 درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول گروه آزمایش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختینگرش بومبین معناداری 

 سر پایهآموزان پدانش شناختینگرش بومدر مجموع نیز تفاوت وجود دارد. اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

 (sig <85/8)در سطح معناداری DF =53در درجه آزادی  تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول هرابتدایی ش پنجم

 نجمپ آموزان پسر پایهدانش شناختینگرش بومبین توان اظهار داشت که تفاوت معناداری /. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح 

 وزشبعد از آمنمرات بدست آمده  وجود دارد و با توجه به میانگین تجربیعلوم درسینامهبر قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر

های بدست آمده از آزمون تی دو گروه چنین یافتههمشناختی گروه آزمایش افزایش یافته است. تجربی، نگرش بومعلوم درسیبرنامه

 تجربیلومع درسیبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم وزان پسر پایهآمدانش شناختینمره نگرش بومتفاوت  مستقل نیز نشان داد که

/. خطاست، 85کمتر از سطح  (sig <85/8)در سطح معناداری DF =50در درجه آزادی اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس

 درسیرنامهب ابتدایی بعد از آموزش پنجم یهآموزان پسر پادانش شناختینگرش بومتوان اظهار داشت که بین میانگین نمره بنابراین می

 شدر نتیجه آموزدر گروه کنترل و آزمایش تفاوت معناداری وجود دارد.  اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

 ابتدایی شهر نجمپ آموزان پسر پایهشناختی دانشبومنگرش بر  اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه

 چرداول تأثیرگذاراست.

 پسرپایه آموزانشناختی دانشبوم بر رفتار اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش (:2فرضیه)

 چرداول تاثیردارد. ابتدایی شهر پنجم

 درسیهبرنام قبل و بعد از ننده آموزش چرداول ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختیرفتار بوم(: توزیع تفاوت 4جدول )

 اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

میانگین ±انحراف استاندارد مراحل گروه متغیر نوع آزمون  DF T sig 

12/03 ±15/1 پیش آزمون کنترل شناختیرفتار بوم  03 20/2- 052/8 

زمونپس آ  82/5± 81/28  
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تی دو گروه 

 وابسته

08/00 ±85/5 پیش آزمون آزمایش  03 80/5- 888/8 

51/25 ±00/5 پس آزمون  

02/03 ±00/5 پیش آزمون مجموع  53 04/4- 888/8 

22/22 ±00/5 پس آزمون  

تی دو گروه 

 مستقل

میانگین ±انحراف استاندارد گروه متغیر   DF T F sig 

نترلک شناختیرفتار بوم  82/5± 81/22  50 20/2- 52/2 880/8 

51/25 ±00/5 آزمایش  

 ایهآموزان پسر پدانش شناختیرفتار بومتفاوت دهد طبق نتایج آزمون تی دو گروه وابسته بدست آمده، ( نشان می4های جدول )یافته

در افی اکتش بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول آزمایش ابتدایی شهر پنجم

توان اظهار داشت که تفاوت /. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح  (sig <85/8)در سطح معناداری DF =03درجه آزادی 

 درسیرنامهب قبل و بعد از آموزش چرداول گروه آزمایش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختیرفتار بومبین معناداری 

 سر پایهآموزان پدانش شناختیرفتار بومدر مجموع نیز تفاوت وجود دارد. اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

 (sig <85/8)در سطح معناداری DF =53در درجه آزادی  تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر پنجم

 نجمپ آموزان پسر پایهدانش شناختیرفتار بومبین توان اظهار داشت که تفاوت معناداری /. خطاست، بنابراین می85کمتر از سطح 

 وزشبعد از آمنمرات بدست آمده  وجود دارد و با توجه به میانگین تجربیعلوم درسیبرنامه قبل و بعد از آموزش چرداول ابتدایی شهر

های بدست آمده از آزمون تی دو گروه چنین یافتههمشناختی گروه آزمایش افزایش یافته است. بومتجربی، رفتار علوم درسیبرنامه

با  تجربیلومع درسیبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختینمره رفتار بومتفاوت  مستقل نیز نشان داد که

/. خطاست، 85کمتر از سطح  (sig <85/8)در سطح معناداری DF =50آزادی در درجه اکتشافی  بر رویکرد مبتنی گروهی تدریس

 درسیرنامهب ابتدایی بعد از آموزش پنجم آموزان پسر پایهدانش شناختیرفتار بومتوان اظهار داشت که بین میانگین نمره بنابراین می

 شدر نتیجه آموزمایش تفاوت معناداری وجود دارد. در گروه کنترل و آز اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم

 ابتدایی شهر جمپن آموزان پسر پایهشناختی دانشبومرفتار بر  اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه

 چرداول تأثیرگذار بوده است.

 خلاصه نتایج

 رسوادب اکتشافی بر روش مبتنی گروهی با تدریس تجربیومعل درسیبرنامه تاثیرآموزش مطالعه»پژوهش حاضر با هدف 

 های زیر برای آن در نظر گرفته شد:انجام شد و فرضیه« ابتدایی پنجم پایه پسر آموزاندانش شناختیبوم

ابتدایی  نجمپ آموزان پسرپایهشناختی دانشبوم برسواد اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه .آموزش2

 چرداول تاثیردارد. شهر

ه پنجم آموزان پسر پایشناختی دانشتجربی با تدریس گروهی مبتنی بر رویکرد اکتشافی بر دانش بومدرسی علوم. آموزش برنامه0

 ابتدایی تاثیردارد.
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وزان پسر پایه آمشناختی دانشومبر نگرش ب اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی تدریس با تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش تدریس .2

 .پنجم ابتدایی تاثیردارد

سر پایه آموزان پشناختی دانشرفتار بوم اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی تدریس با تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش . تدریس4

 پنجم ابتدایی تاثیردارد.

-شایان ذکر است تعداد کل دانشبودند،چرداول  شهربتدایی ا پنجمپایه پسر آموزانجامعه آماری این پژوهش شامل کلیه دانش    

 دسترس، بود و با توجه به حجم جامعه آماری و وسعت شهرستان چرداول روش نمونه گیری درنفر 31ابتدایی پنجم آموزان پایه 

ر ستان شهیدغفاری نیا دکنترل انجام شد.برای این منظور دو دبستان معلم ودب و آزمایش های گروه در تصادفی شیوه به و انتخاب

شهر چرداول، باتوجه به فاکتورهای جنسیت که درهردو دبستان پسرانه بودند، پایه تحصیلی)پنجم ابتدایی( ومنطقه جغرافیایی نمونه 

 بوده است.نفر گروه آزمایش(  28نفر گروه کنترل و  28)نفر 18حجم نمونه در این پژوهش برابر با های همگن انتخاب شدند. 

 شد با خواسته  آموزاندانش از بود. ای گزینه پنج سئوال20 شامل که شد استفاده ساخته محقق  پرسشنامه از طرح این اجرای برای

 میانگین، جمله از توصیفی آمار هایروش از هاداده آماری تحلیل و تجزیه جهت بدهند، را ها پرسشنامه جواب خود شناخت به توجه

 آزمون مستقل و وابسته برای tآزمون  از استفاده با استنباطی آماری هایروش همچنین و نمودار و درصد فراوانی، معیار، انحراف

 و نتایج زیر حاصل شد: گردیده قرار بررسی مورد کنترل و آزمایش های گروه بین تفاوت معناداری و فرضیه ها

 نجمپ آموزان پسرپایهشناختی دانشبوم برسواد یاکتشاف بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه * آموزش

 چرداول تاثیردارد. ابتدایی شهر

 ایهآموزان پسر پشناختی دانشدهد طبق نتایج آزمون تی دو گروه وابسته بدست آمده، تفاوت سواد بوم( نشان می0های جدول )یافته

 ر رویکردب مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول گروه کنترل و آزمایش قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم

توان اظهار /. خطاست، بنابراین می85( کمتر از سطح  <85/8در سطح معناداری )=03اکتشافی در درجه آزادی 

و بعد  و آزمایش قبل چرداول گروه کنترل ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشداشت که تفاوت معناداری بین سواد بوم

ناختی شاکتشافی وجود دارد. در مجموع نیز تفاوت سواد بوم بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه از آموزش

در سطح =53در درجه آزادی  تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش

شناختی توان اظهار داشت که تفاوت معناداری بین سواد بوم/. خطاست، بنابراین می85( کمتر از سطح  <85/8ری )معنادا

 تجربی، وجود دارد و با توجه به میانگینعلوم درسیبرنامه چرداول قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش

ای هچنین یافتهشناختی گروه آزمایش افزایش یافته است. همتجربی، سواد بومعلوم درسینامهبر نمرات بدست آمده بعد از آموزش

بعد از  ابتدایی پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشبدست آمده از آزمون تی دو گروه مستقل نیز نشان داد که تفاوت نمره سواد بوم

 <85/8در سطح معناداری )=50اکتشافی در درجه آزادی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش

 ایهآموزان پسر پشناختی دانشتوان اظهار داشت که بین میانگین نمره سواد بوم/. خطاست، بنابراین می85( کمتر از سطح 

اوت تشافی در گروه کنترل و آزمایش تفاک بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم

ناختی شبوم بر سواد اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه معناداری وجود دارد. در نتیجه آموزش

 نظر وردم رضیهف نابراینچرداول تأثیرگذاراست و این تاثیر مثبت و معنادار بوده است، ب ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش

 شیوه به شناختیسواد بوم آموزش تاثیر که به مقایسه (2234شد. نتایج بررسی این فرضیه با پژوهش فرخ فیضی و همکاران ) تایید
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آموزان در درس علوم پرداخته بودند وبیان نمودند دانش گرایی طبیعت و یادداری یادگیری، بر رایج، روش و مشارکتی مفهوم نگاره

 گرایی عتطبی در و بیشتر دیگر گروه از اند دیده آموزش مشارکتی مفهوم نگاره الگوی با که آموزانیدانش یادداری و دگیرییا عملکرد

 هم سو می باشد.  اند، داشته طبیعت به تری مثبت نگرش کنترل، گروه به نسبت نیز،

پنجم  آموزان پسر پایهشناختی دانشبر دانش بومتجربی با تدریس گروهی مبتنی بر رویکرد اکتشافی درسی علوم*آموزش برنامه

 ابتدایی تاثیردارد.

آموزان پسر شناختی دانشدهد طبق نتایج آزمون تی دو گروه وابسته بدست آمده، تفاوت دانش بوم( نشان می2های جدول )یافته

کتشافی ا بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول آزمایش قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم پایه

توان اظهار داشت که /. خطاست، بنابراین می85( کمتر از سطح  <85/8در سطح معناداری )=03در درجه آزادی 

 چرداول گروه آزمایش قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشتفاوت معناداری بین دانش بوم

آموزان انششناختی داکتشافی وجود دارد. در مجموع نیز تفاوت دانش بوم بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیمهبرنا

در سطح معناداری =53در درجه آزادی  تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم پسر پایه

(85/8>  کمتر از سطح )شناختی دانشتوان اظهار داشت که تفاوت معناداری بین دانش بومخطاست، بنابراین می/. 85-

مرات ن وجود دارد و با توجه به میانگین تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایه

دست های بچنین یافتهاختی گروه آزمایش افزایش یافته است. همشنتجربی، دانش بومعلوم درسیبرنامه بدست آمده بعد از آموزش

 موزشابتدایی بعد از آ پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشآمده از آزمون تی دو گروه مستقل نیز نشان داد که تفاوت نمره دانش بوم

 <85/8در سطح معناداری )=50اکتشافی در درجه آزادی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه

 ایهآموزان پسر پشناختی دانشتوان اظهار داشت که بین میانگین نمره دانش بوم/. خطاست، بنابراین می85( کمتر از سطح 

وت ااکتشافی در گروه کنترل و آزمایش تف بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم

شناختی بوم بر دانش اکتشافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه معناداری وجود دارد. در نتیجه آموزش

 فرضیه مورد نظر تایید شد.چرداول تأثیرگذاراست و  ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهدانش

تاثیر روش تدریس اکتشافی بر یادگیری پایدار به  که (2231ح و همکاران )های حاصل از بررسی این فرضیه با پژوهش مدانتایج یافته

بعد از تجزیه و تحلیل های آماری نشان داد که در سطوح آنها نتایج پژوهش  ابتدایی پرداختند ووره آموزان ددانش تجربیعلوم

ری تاثیر روش تدریس کاوشگ و ناداری وجود داردبازشناسی دانش، کاربرد دانش و ترکیب دانش بین دو گروه آزمایش و گواه تفاوت مع

 ، همراستا می باشد. تجربی معنادار استبر یادگیری پایدار درس علوم

وزان پسر پایه آمشناختی دانشبر نگرش بوم اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی تدریس با تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش * تدریس

 .پنجم ابتدایی تاثیردارد

ر آموزان پسشناختی دانشدهد طبق نتایج آزمون تی دو گروه وابسته بدست آمده، تفاوت نگرش بوم( نشان می4جدول ) هاییافته

کتشافی ا بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول آزمایش قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم پایه

توان اظهار داشت که /. خطاست، بنابراین می85( کمتر از سطح  <85/8ی )در سطح معنادار=03در درجه آزادی 

 چرداول گروه آزمایش قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشتفاوت معناداری بین نگرش بوم

آموزان دانش شناختیمجموع نیز تفاوت نگرش بوماکتشافی وجود دارد. در  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه
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در سطح معناداری =53در درجه آزادی  تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم پسر پایه

(85/8>  کمتر از سطح )دانش شناختیتوان اظهار داشت که تفاوت معناداری بین نگرش بوم/. خطاست، بنابراین می85-

مرات ن وجود دارد و با توجه به میانگین تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایه

بدست  هایچنین یافتهشناختی گروه آزمایش افزایش یافته است. همتجربی، نگرش بومعلوم درسیبرنامه بدست آمده بعد از آموزش

 ز آموزشابتدایی بعد ا پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشتی دو گروه مستقل نیز نشان داد که تفاوت نمره نگرش بومآمده از آزمون 

 <85/8در سطح معناداری )=50اکتشافی در درجه آزادی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه

 آموزان پسرشناختی دانشن اظهار داشت که بین میانگین نمره نگرش بومتوا/. خطاست، بنابراین می85( کمتر از سطح 

ش اکتشافی در گروه کنترل و آزمای بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم پایه

ش بر نگر اکتشافی بر رویکرد مبتنی وهیگر با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه تفاوت معناداری وجود دارد. در نتیجه آموزش

های این فرض و فرضیه مورد نظر تأیید شد. نتایج یافتهچرداول تأثیرگذاراست  ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشبوم

 موزانآدانش تحصیلی پیشرفت بر نقش ایفای روش و مشارکتی تدریس روش تأثیرکه به بررسی (،2230با پژوهش جمشیدزهی )

دریس های ایفای نقش، تنشان داد که ارتباط آماری معناداری بین رده اونتایج آزمون تعقیبی پژوهش  ابتدایی ایران شهرپرداخته بود و

به طورکلی رده های ایفای نقش و تدریس مشارکتی بر پیشرفت تحصیلی و   داردآموزان وجود مشارکتی و پیشرفت تحصیلی دانش

 ، هم سو  می باشد. لعات اجتماعی پایه ششم ابتدایی معنی دار بوده استدرس های علوم و مطا

 پنجم آموزان پسرپایهشناختی دانشبوم بر رفتار اکتشافی رویکرد بر مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه *آموزش

 چرداول تاثیردارد. ابتدایی شهر

زان آموشناختی دانشمون تی دو گروه وابسته بدست آمده، تفاوت رفتار بومدهد طبق نتایج آز( نشان می28-4های جدول )یافته

 کردبر روی مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسرریبرنامه چرداول آزمایش قبل و بعد از آموزش ابتدایی شررهر پنجم پسررر پایه

توان اظهار است، بنابراین می/. خط85( کمتر از سطح  <85/8در سطح معناداری )=03اکتشرافی در درجه آزادی 

چرداول گروه آزمایش قبل و بعد از  ابتدایی شررهر پنجم آموزان پسررر پایهشررناختی دانشداشررت که تفاوت معناداری بین رفتار بوم

 ناختیشرراکتشررافی وجود دارد. در مجموع نیز تفاوت رفتار بوم بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسریبرنامه آموزش

در سطح =53در درجه آزادی  تجربیعلوم درسیبرنامه چرداول قبل و بعد از آموزش ابتدایی شهر پنجم آموزان پسرر پایهدانش

شناختی توان اظهار داشت که تفاوت معناداری بین رفتار بوم/. خطاست، بنابراین می85( کمتر از سطح  <85/8معناداری )

 وجود دارد و با توجه به میانگین تجربیعلوم درسرریبرنامه چرداول قبل و بعد از آموزش ایی شررهرابتد پنجم آموزان پسررر پایهدانش

های چنین یافتهشناختی گروه آزمایش افزایش یافته است. همتجربی، رفتار بومعلوم درسیبرنامه نمرات بدسرت آمده بعد از آموزش

ی بعد از ابتدای پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشکه تفاوت نمره رفتار بومبدست آمده از آزمون تی دو گروه مستقل نیز نشان داد 

 <85/8در سطح معناداری )=50اکتشافی در درجه آزادی  بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسیبرنامه آموزش

 آموزان پسر شناختی دانشره رفتار بومتوان اظهار داشرت که بین میانگین نم/. خطاسرت، بنابراین می85( کمتر از سرطح

ش اکتشررافی در گروه کنترل و آزمای بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسرریبرنامه ابتدایی بعد از آموزش پنجم پایه

ار ر رفتب اکتشرررافی بر رویکرد مبتنی گروهی با تدریس تجربیعلوم درسررریبرنامه تفاوت معناداری وجود دارد. در نتیجه آموزش

 چرداول تأثیرگذار بوده است. ابتدایی شهر پنجم آموزان پسر پایهشناختی دانشبوم
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 .تربیت هنری درقلمروآموزش و پرورش. تهران: نشرآییژ(2232)امینی، محمدامین.

 محیطیزیست دسوا بالابردن در مشارکتی یادگیری نقش (2235) باغبادرانی،مریم  ترکی ، زهرا باغبادرانی، ترکی

 . 28آموزان،فصلنامه علمی پژوهشی یادگیری آموزشگاهی ،شمارهدانش

انتشارات صفار، ،تهران ،در مدیریت: رویکردی جامع کمی شناسی پژوهش روش (2238) سیدمجتبی امامی، و حسن دانایی فرد،

 .چاپ نهم

 پسر آموزاندانش تحصیلی پیشرفت بر نقش ایفای روش و مشارکتی تدریس روش ( تأثیر2230مجتبی) دهدار,عبدالرزاق جمشیدزهی

 .42تا85،22سال پنجم، شماره  ،شریه علمی تخصصی شباکایرانشهر،ن شهر ابتدایی ششم پایه

های زندگی در نیازسنجی برای تدوین برنامه درس مهارت» (2230)اله، فتحی واجارگاه، کوروش و عارفی، محبوبهرحمت،خسروی 

-221، 0، شماره 5شناسی( دانشگاه شهید چمران اهواز، دوره له علوم تربیتی )علوم تربیتی و روان، مج«دوره متوسطه نظری

222. 

های سنتی در درس ریاضی سوم ابتدایی بررسی تاثیر روش اکتشافی هدایت شده با روش( پایان نامه 2203خسروی سرشکی،مرضیه)

 تربیتی. علوم و روانشناسی دانشکده ، طباطبایی امهعل دانشگاه ، فناوری و تحقیقات علوم، وزارت ،شهر تهران

 خلاقیت بر ریاضی درس در شده هدایت اکتشافی روش اثربخشی (2203زمانی،محمد،کولایی نژاد،جمالدین،جعفری ندوشن،سمیه)

-32فحاتعلوم انسانی،دوره اول،شماره دوم،ص در خلاقیت و ابتکار پژوهشی فصلنامةعلمی، ابتدایی، سوم دختر آموزاندانش

220. 

 همایش حاضر، عصر در فرهنگی مهم مقوله یک عنوان به دانشجویان محیطیزیست سواد (2235کبری) وفا قمری سراجی،فرهاد،

 .3تا0،صفحات0،شماره24سینا،دوره بوعلی ایران، همدان ،دانشگاه درسی برنامه مطالعات انجمن

 ی تحقیق در علوم رفتاری،تهران،انتشارات آگه.( روش ها2234) الهه حجازی ، بازرگان،عباس، ، سرمد، زهره

 آگاه. انتشارات:تهران. پرورشی روانشناسی(. 2203سیف،علی اکبر)

-20( 2) 5 آموزش، راهبردهای فصلنامه. آموزاناجتماعی دانش مهارتهای رشد بر مشارکتی یادگیری (تأثیر2232) عباس شکاری،

22. 

 ملی همایش دومین ایران، در معلمان محیطیزیست سواد ووضعیت اهمیت ررسیب( 2234شهیدی زندی ،نجمه ، مظلوی ، سعید)

 طبیعی، تهران. منابع و کشاورزی پایدار توسعه مهندسی و اقلیم تغییرات

 معاصر. انتشارات:  تهران. تدریس فنون و هاروش( 2230. )الهامان صفوی،

آموزان. مجله پژوهش در رکتی بر خودکارآمدی عمومی دانشتاثیر اجرای شیوه های مختلف یادگیری مشا(2230حمد)عظیمی، م

 .33-283،ص  00برنامه ریزی درسی، سال سیزدهم، دوره دوم، شماره 

 ( روانشناسی تربیتی،تهران:انتشارات سمت.2232علی) بند، علاقه

 مجله علوم تربیتی دبیرستانی، آموزاننقش باورهای خودکارآمدی، خودگردانی و هوش در پیشرفت درسی دانش(. 2238کدیور پروین )

 . 45-50،صفحات28شمارهدر روانشناسی،
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 و نشریه روانشناسی ریاضی، تحصیلی پیشرفت و اجتماعی های مهارت رشد بر مشارکتی یادگیری تاثیر (2200کرامتی،محمدرضا)

 .55تا 23،صفحات2 شماره,  20  دوره تربیتی، علوم

 مندیتعلق بر مؤثر اجتماعی عوامل بررسی (2235لشگری، مجتبی ) آبادی،وحید، شرف کلانتری،عبدالحسین،کیانپور،مسعود، مزیدی

 .21تا2،صفحات0،شماره00،مجله جامعه شناسی کاربردی،دوره(تهران شهر شهروندان: مطالعه مورد) زیست محیط به نسبت

 چهارم یپایه آموزاندانش موفقیت میزان بر علوم تدریس فعال هایروش تأثیر(. 2232. )احمدرضا نصراصفهانی، و محمدرضا فر،کیوان

 .53 صفحه تا 42 صفحه از ; 03  شماره,  0  دوره تربیتی، علوم در پژوهش و دانش مجله. ابتدایی

 مشارکتی مفهوم نگاره شیوه به شناختیسواد بوم آموزش تاثیر مقایسه (2234)شیرزاد، آقاییحسین،  ،مهدی زاده ،فرخ ،فیضی

آموزان در درس علوم،دفترپژوهش وبرنامه ریزی دانشگاه آزاد اسلامی دانش گرایی طبیعت و یادداری یادگیری، بر رایج، روش و

 .50 پیاپی شماره - 50 شماره ،24 دوره ایلام،

 28،دورهوهش در روانشناسی و علوم تربیتی. فصلنامه نوآوریهای آموزشیپژشناسی  بررسی آموزش روش(2234)آبادی، حسینلطف

 .03ارهشم
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