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 چكیده 
انجاا   آموزان دختر مقطع متوسطهدانش زهیانگ جادیدر ا یعرب سیتدر یهاانواع روش یاثربخش سهیمقاپژوهش حاضر با هدف 

آماوزان دختار مقطاع متوساطه دانش زهیاانگ ادجیدر ا یعرب سیتدر یهاانواع روش یاثربخش سهیمقا یمقاله به بررس نیاشد. 

مقاله، با استفاده از  نیاست. در ا یبیترک یهاو روش نینو یهاروش ،یسنت یهاشامل روش یعرب سیتدر یها. روشپردازدیم

و  یبایرکت یهاانشان داد که روش جیشده است. نتا یها بررساز روش کیدر هر  زانآمودانش زهیها، انگها و مصاحبهپرسشنامه

 یبایترک یهااآماوزان دختار، اساتفاده از روشدانش یبارا ن،ی. همچناکنندیم جادیآموزان ارا در دانش زهیانگ نیشتریب ن،ینو

 هیاتجز spss یها با استفاده از نر  افزار آمارپرسشنامه موردنظر، داده یدر پژوهش حاضر، بعد از جمع آوراست.  نهیگز نیبهتر

 یمورد بحث قارار گرفات و در انتهاا، در بررسا انسیکووار لیلاز  در استفاده از تحل یهافرض شیپشده است. سپس  لیو تحل

و  شی( در گروه آزمایلیتحص زهیانگ جادیو ا یدرس عرب یریادگی) یوهشوابسته پژ یرهاینمرات متغ نیانگیها، مداده یاستنباط

اساتفاده از توانند در ایجااد انگیازه تحصایلی ماوثر باشاد و میهای تدریس نتایج نشان داد روش قرار گرفت. یگواه مورد بررس

 آموزان دختر مقطع متوسطه را بهبود بخشد.دانش زهیبهبود عملکرد و انگ تواندیم یبیو ترک نینو یعرب سیتدر یهاروش

 

 آموزان دختر، ایجاد انگیزهآموزش عربی، تدریس، دانشکلیدی:  کلمات
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 مقدمه

که آموزش و  یاجامعهارکان موفقیت و پیشرفت در تما  کشورهای جهان است و هر  نیتریاصلورش یکی از آموزش و پر

پرورش قوی و کارآمدی داشته باشد امکان بیشتری برای پیشرفت دارد. یکی از اهداف و وظایف مهم آموزش و پرورش ایجاد 

آمد و مسئول برای ایفای نقش در زندگی فردی و اجتماعی است. سالم، کار یهاانسانزمینه برای رشد همه جانبه فرد و تربیت 

ارزشمندی  یهاهیسرمانهادهای تربیتی باید نهایت تلاش خود را برای پیشرفت دانش آموزان به کار گیرند، زیرا دانش آموزان 

ود در آینده، باید برای بستگی دارد. در نتیجه جوامع برای تضمین موفقیت خ هاآنهستند که آینده جوامع به ترتیب صحیح 

 (.1334تلاش کنند موانع پیشرفت تحصیلی آنان را برطرف نمایند )نعمتی،  هاهیسرماتربیت و پرورش هر چه بهتر این 

و کشورهای بزرگ جهان، پیشرفت و  هادولت. در شرایطی که کندیمدر دنیای پیچیده امروز تعلیم و تربیت نقش مهمی را ایفا 

آموزش سنتی، این پیشرفت و تحول را  یهاروشبا توسل به  توانینم، دانندیمآموزشی  یهانظا ط به رشد توسعه خود را منو

متعددی در امر یاددهی ا یادگیری وجود دارد؛ این که چه روشی برای چه درسی و چه موقع به  یهاروشحاصل نمود. امروزه 

ن بستگی دارد. معلم باید در سه رکن تدریس یعنی شناختن دانش کار برده شود به انتخاب معلم و توانایی وی در اجرای آ

گوناگون تدریس مسلط باشد و با توجه به  یهاوهیشو  هاروشآموزان، موضوع و روش تدریس کارآمد باشد. معلم باید بر 

، معلم باید با توجه (. بنابراین1308وضعیت و نوع کلاس، روش تدریس مناسب را ماهرانه برای آن کلاس اجرا نماید )احمدی، 

آموزشی، محتوای تدریس، نیازها و علایق دانش آموزان، امکانات موجود )زمان، فضا، وسایل(، تراکم دانش آموزی و  یهاهدفبه 

 (.1303شیوه را برای یک تدریس مطلوب انتخاب کند )خورشیدی،  نیترمناسب... 

روش تدریس است. آموزش به روش سخنرانی سنتی به جای  به طور کلی یکی از مراحل مهم در طراحی آموزشی، انتخاب

به حفظ مطالب تاکید دارد. در این روش دانش آموز تنها دریافت کننده اطلاعات،  هاآنتاکید بر درک مفاهیم و به کارگیری 

و مشارکت هر چه و ماندگارتر با فعال سازی  مؤثرتر(. در حالی که یادگیری بهتر، 0882)حجازی،  باشدیمساکت و غیرفعال 

نوین تدریس فراگیر ا  یهاروش. لذا امروزه متخصصان آموزشی بر استفاده از گرددیمبیشتر دانش آموز در امر یادگیری محقق 

 (.1333، 1محور است )البانز و میتچلی

. تدریس به شیوه دباشیمتدریس به روش مباحثه  ردیگیمتدریس که در مدارس ما مورد استفاده قرار  یهاروشیکی دیگر از 

آموزشی فعالانه  یهاتیفعالمباحثه، فراگیران در  وهیشآموزشی دانش آموز محور است. با استفاده از  یهاروشمباحثه، یکی از 

تا نظرات و عقاید و تجربیات خود را با  شودیمو به آنان فرصت داده  رندیگیمو مسئولیت یادگیری را برعهده  کنندیمشرکت 

. کنندیممیان بگذارند. با این وجود تعداد معدودی از معلمان با چگونگی این روش آشنا هستند و از آن استفاده دیگران در 

)صفری، یزدان پناه، غفاریان شیرازی و یزدان پناه،  کنندیماغلب اعضای آموزشی در مقابل تغییر در نحوه آموزش مقاومت 

1301.) 

تدریس معلم در کلاس درس در ارتباط باشد و به نوعی بر یادگیری دانش  یهاروشا ب تواندیماز جمله متغیرهای دیگری که 

تحصیلی است. پیوند رفتارهای دانش آموز )شامل عادت مطالعه، مشارکت با همسالان، تعامل و  0گذارد، اشتیاق ریتأثآموزان 

ط مدرسه، رویکردهای آموزشی( سبب بحث با معلمان، انگیزش، خانواده( و شرایط مدارس و کلاس )حمایت تحصیلی، محی

و به یک حالت پایای سرایت  باشدیم. اشتیاق چیزی بیش از یک وضیعت هیجانی گذرا و خاص شودیمایجاد اشتیاق در فرد 

، 3)رودریگز و بوتاکیدیس شودیمکننده و هیجانی شناختی اشاره دارد که روی یک موضوع، واقعه یا رفتار خاص متمرکز 

0814) 

                                                           
1 - Albanes, Mitcheli 
2 - engagement 
3 - Rodriguez, Boutakidis 
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یاددهی ا یادگیری، دقت و توجه،  یهاتیفعالتشکیل شده است: اشتیاق رفتاری که به  مؤلفهع، اشتیاق از سه در واق

اثربخش در جهت تشخیص  یهانگرشبرخوردهای مثبت و حضور در محل تحصیل اشاره دارد. اشتیاق عاطفی مرتبط با 

در حل مساله، ترجیح برای کار سخت، مقابله مثبت احساس تعلق به محل تحصیل است و اشتیاق شناختی به انعطاف پذیری 

(. و به رویکرد خودتنظیمی یادگیری و استفاده از راهبردهای فراشناخت دلالت دارد )وانگ، 0818، 1در برابر شکست )بارزو

وزشی به عنوان یک میانجی مهم عملکرد تحصیلی، رفتار اجتماعی و تداو  آم توانیم(. اشتیاق را 0811، 0ویلت و اکسل

(. برخی مطالعات نشانگر آن است دانشجویانی که از لحاظ شناختی و عاطفی در 0814، 3برشمرد )پیتارینن، سویینی و پیهالتو

، رغبت بیشتری برای صرف وقت، تلاش کافی در تکالیف و مطالعات از خود نشان داده و دهندیمیادگیری اشتیاق نشان 

از اشتیاق  یترنییپامشکلات و مسائل نسبت به دانش آموزانی دارند که سطوح  در مواجهه با یترشیبکارآمدی و اصرار 

(، در مورد 1300) 4(. علاوه بر این پژوهش پارسونز، آدلر و کاچالا0811شناختی و عاطفی را دارند )وانگ، ویلت و اکسل، 

نشان داد که این خودپنداره در آنان  گرفتندیمکودکان کلاس سومی که عملکرد و اشتیاث خوبی داشتند ولی خود را دست کم 

 (.1303)بیرامی و بهادری خسروشاهی،  گرفتندیمآنان را دست کم  یهاییتوانابه این علت بود که والدینشان، 

 سؤالاتبنابراین با توجه به اهمیت این موضوع در امر تعلیم و تربیت، محقق در این تحقیق به دنبال دستیابی به پاسخ این 

 .باشدیم

 رابطه وجود دارد؟ دختر. آیا بین تدریس به روش سخنرانی ومباحثه بر میزان یادگیری درس عربی میان دانش آموزان 1

 . آیا بین روش سخنرانی و مباحثه به اشتیاق تحصیلی رابطه وجود دارد؟0

 

 روش شناسی پژوهشی

ع توصیفی همبستگی است. جامعه آماری این از نو هادادهپژوهش حاضر، از لحاظ هدف کاربردی است و از لحاظ گردآوری 

 مشغول به تحصیل هستند. 1480 -1483را شامل شد که در سال تحصیلی  همقطع متوسط دختردانش آموزان  هیکلپژوهش، 

دو  بود که به شیوه نمونه گیری تصادفی  همقطع متوسط دخترنفر از دانش آموزان  30نمونه پژوهش در این تحقیق، تعداد 

 انتخاب شدند. یاخوشه

از پرسشنامه اشتیاق تحصیلی و جهت سنجش میزان یادگیری دانش آموزان در درس  هادادهدر این پژوهش برای گردآوری 

 عربی استفاده گردید.

گویه است که این گویه ها؛ سه  11( ساخته شده که دارای 0884) 1تحصیلی توسط فردریکز، بلومنفیلد، پاریس انگیزهمقیاس 

 .کندیمرفتاری، عاطفی و شناختی را در میان دانشجویان اندازه گیری  خرده مقیاس

این پرسشنامه ابتدا به زبان فارسی برگردانده شد و پرسشنامه فارسی مجدداً در اختیار یک مترجم دیگر قرار داده شد و به زبان 

اصلی وجود نداشت. سپس برای روایی  انگلیسی برگردانده شد و با متن اصلی مقایسه شد که تناقضی بین متن ترجمه شده و

که تا چه حد این آزمون مناسب است به  سؤالاتدر پاسخ به این  هاآننفر از اساتید گروه روان شناسی داده شد.  1صوری به 

مه ؛ دوران پرسش ناانددادهرتبه  هااسیمق( به 1( تا بسیار زیاد مناسب است )1از اصلاً مناسب نیست ) یادرجه 1یک مقیاس 

 ارزیابی کردند.« بسیار زیاد مناسب»آن را نیز در حد  یهامؤلفهو « زیاد مناسب»اشتیاق تحصیلی را در حد 

                                                           
1 - Burrows 
2 - Wang, Willet JB, Eccles 
3 - Pietarinen, Soini, Pyhalto 
4 - Parsons & Adler & Kaczala 
5 - Fredericks, Blumenfeld, Paris 
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به دست آمد. هم چنین در پژوهش  22/8(، به روش آلفای کرونباخ 1334پایایی پرسشنامه در پژوهش عباسی و همکاران )

 به دست آمده است. 00/8نامه حاضر میزان پایایی به روش آلفای کرونباخ برای کل پرسش

 

 هادادهروش تجزیه و تحلیل 

تجزیه و تحلیل شده است.  spssبا استفاده از نر  افزار آماری  هادادهدر پژوهش حاضر، بعد از جمع آوری پرسشنامه موردنظر، 

، هادادهرسی استنباطی لاز  در استفاده از تحلیل کوواریانس مورد بحث قرار گرفت و در انتها، در بر یهافرضسپس پیش 

میانگین نمرات متغیرهای وابسته پژوهشی )یادگیری درس عربی و اشتیاق تحصیلی( در گروه آزمایش و گواه مورد بررسی قرار 

 گرفت.

 

 نتایج آزمون لوین جهت بررسی تساوی واریانس نمرات گروه آزمایش و گواه در مرحله پس آزمون -1جدول 

 معناداری F df1 df2 متغیر

 02/8 38 1 00/0 یادگیری درس عربی

 01/8 38 1 39/0 اشتیاق تحصیلی

 

برای نمرات پس آزمون هر دو متغیر یادگیری  هاانسیوارمشاهده شد، پیش فرض تساوی  1همان طور که از نتایج جدول 

ار نبودن از نظر آماری پژوهش در گروه آزمایش و گواه به دلیل معناد (F= 39/0و اشتیاق تحصیلی ) (F=  00/0درس عربی )

 . بنابراین جهت بررسی همگنی شیب رگرسیون تک تک متغیرهای وابسته جداگانه مورد بررسی قرار گرفتند.شودیم دییتأ

 

 نتایج پیش فرض تحلیل کوواریانس در متغیرهای پژوهش برای همگنی شیب رگرسیون یادگیری درس عربی -2جدول 

 F P میانگین مجذورات df مجذوراتمجموع  منبع تغییرات متغیر وابسته

یادگیری 

 درس عربی

 93/8 89/8 11/8 1 11/8 گروه

 11/8 40/8 30/8 1 30/8 پیش آزمون

 30/8 81/8 80/8 1 80/8 اثر تقابلی

   11/0 00 41/28 خطا

    30 88/3189 کل

 

. نتایج این باشدیمآزمون تحلیل کوواریانس متغیر یادگیری درس عربی  یهافرضمربوط به بررسی پیش  0نتایج جدول 

معنادار نیست.  30/8در سطح  F=  81/8گروه بر متغیرهای وابسته با مقدار  جدول نشان داد که اثر تقابلی پیش آزمون و

 .کندیماز فرضیه همگنی شیب رگرسیون حمایت  هادادهبنابراین، عد  معناداری این تعامل در این 
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 نتایج پیش فرض تحلیل کواریانس در متغیرهای پژوهش برای همگنی شیب رگرسیون اشتیاق تحصیلی -3جدول 

 F P میانگین مجذورات df مجموع مجذورات منبع تغییرات متغیر وابسته

اشتیاق 

 تحصیلی

 81/8 30/2 40/22 1 40/22 گروه

 02/8 31/1 23/10 1 23/10 پیش آزمون

 11/8 33/4 48/49 1 48/49 بلیاثر تقا

   13/3 00 93/020 خطا

    30 88/3931 کل

 

. نتایج باشدیمآزمون تحلیل کوواریانس متغیر اشتیاق تحصیلی دانش آموزان  یهافرضمربوط به بررسی پیش  3نتایج جدول 

معنادار نیست.  11/8در سطح  F= 33/4ر گروه بر متغیرهای وابسته با مقدا این جدول نشان داد که اثر تقابلی پیش آزمون و

 .کندیماز فرضیه همگنی شیب رگرسیون حمایت  هادادهبنابراین، عد  معناداری این تعامل در این 

 

 ی کنترل و آزمایش در متغیر یادگیری درس عربیهاگروهی توصیفی هاافتهجدول ی -4جدول 

 انحراف استاندارد تعداد میانگین آزمون هاگروه متغیر

یادگیری درس 

 عربی

سخنرانی  وهیشتدریس به 

 )کنترل(

 38/1 12 20/14 پیش آزمون

 99/1 12 91/11 پس آزمون

بحث گروهی  وهیشتدریس به 

 )آزمایش(

 99/1 12 12/14 پیش آزمون

 30/8 12 03/19 پس آزمون

 

( و پیش آزمون x=  20/14یوه سخنرانی )نشان داد که تفاوت معنی داری در مرحله پیش آزمون تدریس به ش 4نتایج جدول 

به دست آمده مشاهده نگردید. اما تفاوت میانگین بین پس  یهانیانگیم( در مقدار x=  12/14مباحثه ) وهیشتدریس به 

( مشاهده x=  93/19بحث گروهی ) وهیشس آزمون گروه تدریس به ( و پx=  91/11سخنرانی ) وهیشآزمون گروه تدریس به 

شد. بنابراین، جهت تعیین معنادار بودن این تفاوت در سطح پس آزمون دو گروه از تحلیل کواریانس به دلیل کاهش اثر پیش 

پس آزمون یادگیری درس عربی در دو گروه حاصل از تحصیل کواریانس نمرات  یهادادهآزمون مورد استفاده قرار گرفت. 

 ارائه شده است. 1آزمایش و گواه در جدول 

 

روش تدریس مباحثه بر میزان یادگیری درس عربی دانش آموزان نسبت به روش  ریتأثنتایج تحلیل کواریانس  -5جدول 

 تدریس سنتی )سخنرانی( در سطح پس آزمون

متغیر 

 وایسته
 منابع تغییر

مجموع 

 مجذورات

رجه د

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F معناداری 

میزان 

 ریتأث

توان 

 آماری

یادگیری 

درس 

 عربی

 18/8 12/8 42/8 42/8 32/8 1 32/8 پیش آزمون

 39/8 32/8 14/12 14/34 43/34 1 43/34 گروه

 



 ماهنامه علمی تخصصی پایا شهر
ISSN 8877-0872  

 

 

2 

 

 

ن نمرات پس آزمون گروه نشان داد که بین میانگی 1در بررسی این فرضیه از آزمون تحلیل کواریانس استفاده شد. نتایج جدول 

سخنرانی( و آزمایش )تدریس به شیوه مباحثه( در متغیر وابسته یادگیری درس عربی تفاوت معناداری  وهیشگواه )تدریس به 

(. یعنی اثر متغیر مستقل گروه )روش تدریس مباحثه( نسبت به روش تدریس سخنرانی P ،14/12  =F <881/8وجود دارد )

سخنرانی( و آزمایش  وهیشبوده است و تفاوت معنی داری بین گروه گواه )تدریس به  مؤثرری درس عربی بر متغیر وابسته یادگی

، حاکی از دقت آماری بسیاری بالای این آزمون و 881/8و معنی داری  33/8)تدریس به شیوه مباحثه( وجود دارد. توان آماری 

چنین بیان نمود که با توجه به بالاتر بودن  توانیم 1جه به جدول کفایت حجم نمونه است. نتیجه بسیار مهم این است که با تو

بوده و تفاوت بین این دو  تراثربخشمعدل نمرات یادگیری درس عربی در گروه تدریس به شیوه مباحثه، این روش تدریس 

 .شودیمشیوه تدریس مشخص 

 

 گروه گواه و آزمایشی توصیفی متغیر وابسته انگیزش تحصیلی در دو هاافتهجدول ی -6جدول 

انحراف  تعداد میانگین آزمون هاگروه متغیر

 استاندارد

اشتیاق 

 تحصیلی

سخنرانی  وهیشتدریس به 

 )کنترل(

 40/1 12 91/40 پیش آزمون

 82/0 12 00/11 پس آزمون

بحث گروهی  وهیشتدریس به 

 )آزمایش(

 39/0 12 33/49 پیش آزمون

 18/3 12 33/28 پس آزمون

 

( و پیش آزمون x=  91/40نشان داد که تفاوت معنی داری در مرحله پیش آزمون تدریس به شیوه سخنرانی ) 2ج جدول نتای

به دست آمده برای اشتیاق تحصیلی مشاهده نگردید. اما تفاوت  یهانیانگیم( در مقدار x=  33/49مباحثه ) وهیشتدریس به 

بحث گروهی  وهیش( و پس آزمون گروه تدریس به x= 00/11سخنرانی ) وهیشمیانگین بین پس آزمون گروه تدریس به 

(33/28  =x مشاهده شد. بنابراین، جهت تعیین معنادار بودن این تفاوت در سطح پس آزمون دو گروه از تحلیل کواریانس به )

حاصل از تحلیل کواریانس نمرات پس آزمون اشتیاق تحصیلی  یهادادهیل کاهش اثر پیش آزمون مورد استفاده قرار گرفت. دل

 ارائه شده است. 2در دو گروه آزمایش و گواه در جدول 

 

تدریس  روش تدریس مباحثه بر میزان اشتیاق تحصیلی دانش آموزان نسبت به روش ریتأثنتایج تحلیل کواریانس  -7جدول 

 سخنرانی در سطح پس آزمون

متغیر 

 وایسته
 منابع تغییر

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F معناداری 

میزان 

 ریتأث

توان 

 آماری

اشتیاق 

 تحصیلی

 81/8 880/8 00/8 81/8 11/8 1 11/8 پیش آزمون

 33/8 90/8 881/8 20/180 30/1113 1 30/1113 گروه

 

نشان داد که بین میانگین نمرات پس آزمون گروه  9ه از آزمون تحلیل کواریانس استفاده شد. نتایج جدول در بررسی این فرضی

سخنرانی( و آزمایش )تدریس به شیوه مباحثه( در منغیر وایسته اشتیاق تحصیلی تفاوت معناداری وجود  وهیشگواه )تدریس به 
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گروه )روش تدریس مباحثه( نسبت به روش تدریس سخنرانی بر  (. یعنی اثر متغیر مستقلP ،20/180  =F < 881/8دارد )

سخنرانی( و آزمایش  وهیشمتغیر وابسته اشتیاق تحصیلی موثرتر بوده است و تفاوت معنی داری بین گروه گواه )تدریس به 

بسیار بالای این ، حاکی از دقت آماری 881/8و معنی داری  33/8)تدریس به شیوه مباحثه( به وجود آمده است. توان آماری 

چنین بیان نمود که با توجه به  توانیم 1آزمون و کفایت حجم نمونه است. نتیجه بسیار مهم این است که براساس جدول 

بالاتر بودن میانگین نمرات اشتیاق تحصیلی در گروه تدریس به شیوه مباحثه، این روش تدریس اثربخشی تر بوده و توانسته 

 ان را بیشتر افزایش دهد.اشتیاق تحصیلی دانش آموز

 

 بحث و تفسیر نتایج:

نتایج تجزیه و تحلیل مربوط به آزمون تحلیل کواریانس نشان داد که بین میانگین نمرات پس آزمون گروه تدریس به روش 

رد. سخنرانی و گروه تدریس به روش مباحثه در متغیر وابسته یادگیری در درس عربی دانش آموزان تفاوت معناداری وجود دا

بوده  مؤثریعنی اثر متغیر مستقل گروه )روش تدریس به شیوه مباحثه( بر متغیر وابسته یادگیری درس عربی دانش آموزان 

است و تفاوت معنی داری بین گروه گواه و آزمایش به وجود آمده است. بدین معنا که روش تدریس مبتنی بر مباحثه باعث 

 ی شده است.افزایش یادگیری دانش آموزان در درس عرب

آمریکا انجا  داد، این مطالعه نشان داد که نمرات درسی و ارزشیابی  یهادانشگاه(، تحقیقی را در یکی از 0881) 1لیک

دانشجویان در بحث گروهی بیشتر و بالاتر از روش سخنرانی بود و احساس و ادراک دانشجویان در روش بحث گروهی بیشتر از 

 روش سخنرانی بوده است.

 ریتأث(، نشان دادند که گرچه روش مباحثه بر میزان قبولی در امتحانات دانش آموزان و دانشجویان 0881) 0و میگن جانسون

 نداشته، اما میانگین نمره امتحان دانشجویان در روش مباحثه بیش از سخنرانی بوده است.

تدریس سخنرانی بر پیشرفت تحصیلی و روش بحث گروهی با روش  ریتأث(، درخصوص مقایسه میزان 0880میرباقر و رنجبر )

ارتباطی دانشجویان انجا  دادند مشخص گردید که روش تدریس بحث گروهی بر افزایش پیشرفت تحصیلی و نیز  یهامهارت

 ارتباطی دانشجویان موثرتر از روش سخنرانی است. یهامهارت

رانی و بحثی بر میزان یادگیری دانشجویان آموزش سخن یهاروش ریتأث(، نیز در مقایسه 1304لک دیزجی و همکاران )

پرستاری نیز با اختلاف معنی دار، افزایش یادگیری با روش بحث گروهی را نسبت به روش سخنرانی در دانشجویان پرستاری 

 نشان دادند.

امعه به سایر لذا تصمیم نتایج ج باشدیم کشوربا توجه به این که جامعه آماری این پژوهش صرفاً محدود به دانش آموزان 

 جوامع بهتر است با احتیاط صورت گیرد.

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1 - Lake 
2- Johnson & Mighten 
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