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 چكیده 
در  یریادگی یناتوان یمقاله به بررس نیانجام شد. ا ییآموزان استثنادر دانش یریادگی یناتوان یپژوهش حاضر با هدف بررس

مانند  یاساس یهامهارت یریادگیآموز در دانش ییعدم توانا یبه معنا یریادگی ی. ناتوانپردازدیم ییآموزان استثنادانش

 یبرا ییشده و راهکارها یبررس یریادگی یپژوهش، علل و عوامل مختلف ناتوان نیا رخواندن، نوشتن و حساب کردن است. د

و  صیو متخصصان در تشخ نینقش معلمان، والد یبه بررس نیارائه شده است. همچن یریادگی یآموزان با ناتوانکمک به دانش

علل و  ی. با توجه به بررسرفتیصورت پذ یانهپژوهش با استفاده از منابع کتابخا نی. اپرداخته است یریادگی یناتوان تیریمد

 نینقش معلمان، والد یو بررس یریادگی یآموزان با ناتوانکمک به دانش یبرا ییارائه راهکارها ،یریادگی یعوامل مختلف ناتوان

و ارائه  یریادگی یزود هنگام ناتوان ییرفت که شناساگ جهینت توانیم ،یریادگی یناتوان تیریو مد صیو متخصصان در تشخ

 یروانشناس ،یآموزش ریشامل تداب توانندیم هاتیحما نیمهم است. ا اریبس یریادگی یآموزان با ناتوانلازم به دانش یهاتیحما

تلاش  دیاست و با تیمحائز اه اریبس یریادگی یناتوان تیریو مد صیدر تشخ نینقش معلمان و والد ن،یباشند. همچن یو پزشک

خود  لیها کمک کنند تا به پتانسرا بهتر درک کنند و به آن یریادگی یآموزان با ناتوانمناسب، دانش یهاشها با روشود تا آن

در  تیموفق یها را براآموزان باشد و آنبهبود عملکرد دانش تواندیم یریادگی یناتوان تیریو مد یی. در کل، شناساابندیدست

 آماده کند. یگزند

 ییآموزان، استثنادانش ژه،یو یازهاین ،یریادگیاختلالات کلمات کلیدی: 
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 مقدمه

چند حوزه خاص  ای کیآموزان در از دانش یروبرو هستند. برخ یمتعدد یفرد یهاآموزان با تفاوتدر هر کلاس درس، دانش

آموزان و دانش نیا یی. شناساشوندیشناخته م ییآموزان استثناشدارند و به عنوان دان گرانینسبت به د یشتریب ییتوانا

 یهاتیاز ظرف شتریب یوربهبود عملکرد کلاس و بهره تواندیدر کلاس درس، م هاآن یهایاز استعداد و توانمند یبرداربهره

 آموزان را به همراه داشته باشد.دانش

 یفرد یهابا تفاوت دیخود را دارد. معلمان با یهااس درس چالشدر کل ییآموزان استثنادانش ییحال، شناسا نیا با

 ییمقاله، به شناسا نی. در ارندیرا به کار بگ ییآموزان استثنادانش ییشناسا یمناسب برا یهاآموزان آشنا باشند و روشدانش

از استعداد  یبردارو بهره ییاساشن یهاروش نیمعلمان پرداخته خواهد شد و بهتر سطدر کلاس درس تو ییآموزان استثنادانش

گرایش  خواهند شد. یآموزان معرفدانش یهاتیاز ظرف شتریب یوربهبود عملکرد کلاس و بهره یها براآن یهایو توانمند

ها متمرکز شده است که در مدارس عادی آموزان دارای طیف وسیعی از معلولیتجهانی به سمت آموزش فراگیر بر دانش

هایشان دارند، نادیده گرفته شده ، اما تاکنون افرادی را که استعدادها یا استعدادهای مختلفی علاوه بر معلولیتکنندتحصیل می

آموزان با استعداد و مستعد که توانایی آنها در عملکرد بالا در معیارهای مختلف پیشرفت تحصیلی یا در است. شناسایی دانش

از این  یارمجموعهیشود، نسبتاً آسان است. اما شناسایی زنواع خلاقیت منعکس میهای هنری یا سایر اطیف وسیعی از فعالیت

دانش آموزانی هستند که استثنایی دوگانه یا چندگانه در نظر  هانینیز هستند، دشوارتر است. ا هایگروه که دارای انواع ناتوان

 Coleman etشود )یمفهوم دو استثنایی از آنها یاد م ، یا به آنها ناتوان یادگیری تیزهوش می گویند، یا باشوندیگرفته م

0882al.,.) 

 اند:این دانش آموزان به شرح زیر تعریف شده

وری خلاقانه را در یک یا چند حوزه مانند ریاضی، آموزانی هستند که پتانسیل پیشرفت یا بهرهیادگیرندگان استثنایی دانش

دهند. یک یا وری انسانی نشان میهای بهرهی، فضایی یا نمایشی یا سایر زمینهعلوم، فناوری، هنرهای اجتماعی، هنرهای تجسم

وری خلاقانه را در چند معلولیت را طبق معیارهای واجد شرایط بودن فدرال یا ایالتی نشان دهند. و یا پتانسیل پیشرفت یا بهره

های جسمی، فضایی یا نمایشی یا سایر زمینهیک یا چند حوزه مانند ریاضی، علوم، فناوری، هنرهای اجتماعی، هنرهای ت

 (.,.0814Reis et alدهند )وری انسانی نشان نمیبهره

شوند که در یک یا چند زمینه با استعداد یا بی استعداد شناخته شوند و در عین آموزان زمانی استثنایی در نظر گرفته میدانش

ی باشند. این شامل دانش آموزان با اختلالات شناختی مختلف و حال دارای ناتوانی یادگیری، عاطفی، جسمی، حسی یا رشد

 ,.Assouline et alشود )یحرکتی، اوتیسم یا سندرم آسپرگر، یا ناسازگاری اجتماعی م-مشکلات یادگیری، اختلالات حسی

0882) 

. کندیرا برجسته م هاییفرهنگی و توانا-یک مدل مفید برای دانش آموزان استثنایی، رابطه بین ناتوانی، محیط اجتماعی

کند، نه اینکه دستاورد نقطه کانونی استعداد های این مدل ماهیت رشدی استعداد یا استعداد یا موفقیت را برجسته میویژگی

های متعدد استعداد به درک عنوان مبتنی بر عقلانی یا تحصیلی، بلکه با ادغام حوزهباشد. این مدل با تعریف نکردن استعداد به

آموزان استثنایی، توانایی به طور کند. در بسیاری از موارد، در دانشز آموزش استثنائی به دانش آموزان استثنایی کمک مینیا

هایی از ای، و طرد شدن از گروهنشینی، رفتار کلیشهجزئی یا کامل تحت سلطه هر گونه ناتوانی است، که به خطر حاشیه
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اند، آموزانی که با نیازهای استثنایی شناسایی شدهکند. برای آن دسته از دانشمیآموزان مستعد و با استعداد کمک دانش

هایی که برای تیزهوشان طراحی شده است، با استفاده همزمان از پیشنهاد شده است که آموزش آنها باید با استفاده از برنامه

آموزان دو استثنایی سطوح م شود. اگرچه همه دانشهایی برای کار با کودکان دارای مشکلات یا اختلالات یادگیری انجاروش

دهند، این احتمال وجود دارد که در مقایسه با کودکان با استعدادی که هیچ مشکلی تری از عملکرد تحصیلی نشان نمیپایین

، گذارندیم ری(. عواملی در وضعیت استثنائی دانش آموزان تأث,.0812Lee et alهای آنها کمتر آشکار شود )ندارند، توانایی

جسمی و خانوادگی دانش  ییهابرخی از آنها عبارتند از: وضعیت ژنتیکی دانش آموزان، هوش اجتماعی و اقتصادی آنان، تنش

 (.1481)افروز و همکاران،  شخصیتی آنان و ... یهایژگیآموزان، و

 

 آموزش برای دانش آموزان با استعداد و بی استعداد

، اما برای بررسی آموزش ردیگیوشان و استعدادهای درخشان در حیطه آموزش استثنایی قرار نمبه طور معمول، آموزش تیزه

های متعددی در مورد هاست که بحثاز این موضوع روشن شود. سال ییهابرای دانش آموزان تیزهوش استثنایی، باید جنبه

 کنیم، برآورده را  ونه نیازهای کودکان مستعدموضوعات مختلف از جمله اینکه استعدادهای درخشان چه کسانی هستند و چگ

 و  تیزهوش مفاهیم تعریف در همچنین. دهیم؟ توسعه جوانان در را آن چگونه ؟کندیم ایجاد را استعداد چیزی چه  دارد؟ ادامه

شوند، کشف می ه این مفاهیم در درون آنهاک باشد متفاوتی هایزمینه دلیل به است ممکن این. دارد وجود توافق عدم استعداد

(. مورلاک دریافت که در ایالات ,.0881Konstantopoulos et aزیرا استعداد ممکن است در اشکال مختلفی ظاهر شود )

، که آن را «استعداد»متحده، چنین سؤالاتی به حدی مناقشه تبدیل شده است که کسانی وجود دارند که از حذف کامل کلمه 

ها در امتداد . همه بچهکنندیصحبت م« رشد استعداد»و در عوض، درباره  کنندی، حمایت مدانندییک مفهوم نخبه گرایانه م

 چقدر همسالان آن که نیست مهم) خودتوان نتیجه گرفت که هر کودکی بالاتر از سطح متوسط همسالان این خط فکری، می

 Wormald et)  .است "استعداد"باشد(  هنگی ارزش دارد )مهم نیست کهفر نظر از که ایزمینه در( کنندمی عمل ضعیف

0811al.,).) 

Gagné  اغلب در صورت استفاده توسط متخصصان قابل  "بی استعداد"و  "با استعداد"بر این واقعیت تأکید کرد که کلمات

دیل به استعداد تب تواندیتعویض هستند و پیشنهاد کرد که استعداد چیزی بیش از پتانسیل موجود در یک فرد نیست که م

بالا( با توجه به محیط فرد. این دیدگاه ممکن است به ویژه در هنگام در نظر گرفتن  یهاتیپیشرفته یا موفق یهاییشود. )توانا

 (.,0812Gagnéتحصیل دانش آموزان استثنایی مفید باشد )

 

 یادگیری یهایناتوان با آموزان دانش  آموزش استثنائی برای

یادگیری همچنان در حال رشد است و تأثیر  یهایینوز کمی مبهم است و اگرچه تحقیقات ناتوانایادگیری ه یهایتعریف ناتوان

قابل توجهی بر آموزش استثنائی دارد، طبقه بندی آن به دلیل ابهامات و تضادهای پیرامون این تعریف مشکل ساز است، در 

ایالات متحده که در قانون آموزش افراد دارای معلولیت  : یک تعریف قانونی ازشوندیحال حاضر دو تعریف به خوبی پشتیبانی م

 که شودیم اشاره تعاریف این خلاصه در  یادگیری یهایو دیگری پیشنهاد شده توسط کمیته مشترک ملی ناتوان شودییافت م

نوشتن، حساب یا سایر  فرآیند گفتار، زبان، خواندن، چند یا یک در رشد در ریتأخ یا اختلال ماندگی، عقب به یادگیری ناتوانی
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موضوعات مدرسه اشاره دارد که ناشی از یک نقص روانی ناشی از اختلال عملکرد مغزی و/یا اختلالات عاطفی یا رفتاری. این 

مزمن  وضعیت یک خاص یادگیری اختلالات  نتیجه عقب ماندگی ذهنی، محرومیت حسی، یا عوامل فرهنگی و آموزشی نیست

کند. های کلامی و/یا غیرکلامی تداخل میکه به طور انتخابی در رشد، ادغام و/یا نشان دادن تواناییبا منشأ عصبی فرضی است 

ناتوانی یادگیری خاص به عنوان یک وضعیت ناتوان کننده مشخص وجود دارد و در تظاهرات و درجه شدت آن متفاوت است. 

روزمره زندگی تأثیر  یهاتیاجتماعی شدن و/یا فعال بر عزت نفس، تحصیلات، شغل، تواندیدر طول زندگی، این وضعیت م

اند، اما یادگیری تنها بر روی یک یا دو عامل خاص متمرکز شده یهاییبگذارد. در بسیاری از مطالعات قبلی در مورد ناتوانا

دهد. ادبیات همچنین ه نمییادگیری ارائ یهاییهای معتبری در رابطه با ناتوانادهد که عاملی نتایج یا ارزیابیادبیات نشان می

ناپذیر عنوان بخشی جداییهایی که فناوری بههای کلاسی معمولی در موقعیتآموزان در محیطهایی از جایی که این دانشنمونه

 (.,0810Strongکنند )یکنند، ارائه مشود، موفقیت کمی کسب میاز برنامه درسی در نظر گرفته نمی

 موزان استثنائی دارای معلولیتآموزش استثنائی برای دانش آ

ویژه  یهاکننده در ارائه خدمات و آموزشآموزان دارای معلولیت و نیازمند حمایت، نیازمند عوامل تعیینآموزان و دانشدانش

هستند. این امر مستلزم آن است که کارکنان و به ویژه معلمان مدرسه هنگام تعیین بهترین روش برای برآوردن نیازهای دانش 

آموزان دارای معلولیت، الگوهای خود را تغییر دهند. دفتر آموزش ویژه ایالات متحد در مورد شمولیت در رابطه با قانون آموزش 

 آموزان، دانش همه که است معنی این به  معلولیت دارای افراد آموزش قوانین که کرد تصریح و کرد بحث  افراد دارای معلولیت

لولیت، باید در کلاس آموزشی عمومی حضور داشته باشند. حداکثر میزان ممکن در حالی که صرف نظر از شرایط یا شدت مع

همه خدمات باید برای دانش آموزان در کلاس آموزش عمومی مناسب باشد، بحث در مورد گنجاندن در محیط آموزشی عمومی 

شد که دسترسی برابر و رفتار برابر را برای  تصویب 1998های دارای معلولیت در سال وجود دارد. در نتیجه، قانون آمریکایی

کرد. از آن زمان به بعد، قانون آموزش دانش آموزان استثنائی دارای معلولیت بارها مجوز مجدد افراد دارای معلولیت تضمین می

آموزش ویژه، قانون  گرفته و نام آن تغییر کرده است. نسخه فعلی، قانون بهبود آموزش افراد استثنائی دارای معلولیت، همراه با

 اعمال و تفسیر مداوم طور به تناسب و دسترسی مفاهیم اینکه از اطمینان هدف با قوانین، سایر و  هر دانش آموز موفق

مدیران  و معلمان والدین، برای عمومی آموزشی محیط در معلولیت دارای استثنائی  آموزان دانش گنجاندن. هستند ،شوندیم

قرار  یاندهیی بوده است. شمول به فرآیندی تبدیل شده است که در سراسر کشور مورد توجه فزاسطح ساختمان یک نگران

 یهاتیگرفته است و باعث شده است که مدیران و معلمان سطح ساختمان به طور کامل از این مفهوم در ارتباط با مسئول

 خود استقبال کنند. یاحرفه

ی هستند. در نتیجه، باید برنامه ریزی مبتنی بر ساختمان، حل مسئله و مدارس مسئول ترویج یک محیط آموزشی مشارکت

های آموزش عمومی بدون آموزان دارای معلولیت را در کلاسمالکیت همه دانش آموزان وجود داشته باشد. گنجاندن دانش

کند. تحت قانون آموزشی، یریزی دقیق و حمایت کافی و یا کاهش خدمات یا بودجه برای آموزش استثنایی پیشنهاد نمبرنامه

کنند، که شامل مشارکت والدین در طول فرآیند گنجاندن های آموزشی فردی را دریافت میآموزان دارای معلولیت برنامهدانش

شود های کلاس آموزشی عمومی دارند، میآموزانی که نیازهای ویژه در محیطگیری درباره نحوه آموزش دانشدر هنگام تصمیم

(0810Strong,شمول نباید به .)بندی شود که زمان نامتناسبی را صرف تدریس یا تطبیق برنامه درسی عنوان معلمانی طبقه

دهند، یا آموزان دارای معلولیت را در یک کلاس آموزش عمومی قرار میکنند، همه دانشآموزان دارای معلولیت میبرای دانش

کنند. گنجاندن نباید ی، جسمی یا تحصیلی در کلاس آموزش عمومی منزوی میآموزان دارای معلولیت را از نظر اجتماعدانش
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موفقیت دانش آموزان آموزش عمومی را از طریق آموزش کندتر یا برنامه درسی کم چالش به خطر بیاندازد. معلمان آموزش 

علولیت در محیط آموزش عمومی تر دانش آموزان دارای مو باید بر آموزش خاص رندیگیاستثنایی در نقش کمک کننده قرار م

های آموزشی ( اشاره کردند، شمول موفقیت آمیز از طریق فرآیند برنامه0888تمرکز کنند. همانطور که کافمن و هالاهان )

های آموزشی فردی و . دستورالعملی که به اهداف برنامهابدییو بر اساس نیازهای هر دانش آموز توسعه م شودیفردی ترویج م

و باید در محیط آموزش عمومی تا حداکثر میزان مناسب ادامه یابد. شمول تنها با انتقال دانش  پردازدیمات مرتبط ممفاد خد

برای دستیابی به اهداف  یاو خدمات، و نه مبادله هاتی. این است نه مبادله حماافتدیآموز به محیط آموزش عمومی اتفاق نم

 (.,0810Strongیادگیری موفقی را برای دانش آموزان دارای معلولیت ایجاد کند ) باشد که محیط یاهیفردی. شمول باید رو

اند، اما ناپذیر داشتههای آموزش استثنایی با کیفیت بالا در مدارس نقشی جداییمدیران مدارس استثنائی همیشه در برنامه

اند. مدیران مدارس باید دانش عمیقی در مورد نبودهپذیری بالا هرگز بیشتر از شرایط امروزی با استانداردهای بالا و مسئولیت

داشته باشند. تا همین اواخر این امکان برای مدیران  کنندیآموزش استثنایی و دانش آموزانی که این خدمات را دریافت م

ن باید مدارس وجود داشت که مسئولیت آموزش استثنایی را به یک معلم آموزش و پرورش استثنایی محول کنند، اما اکنو

درگیر آموزش هر دانش آموزی باشند زیرا همه مسئول ارتقای پیشرفت دانش آموزان هستند. تقاضا برای بهبود نتایج آموزشی 

برای این دانش آموزان بیش از هر زمان دیگری است. همچنین مدیران مدارس باید بدانند که چگونه به طور معناداری ناتوانی 

آموزان را شامل شوند. علاوه بر این، آنهامی تواند در احساس و الزامات پاسخگویی را برای همه دانش هایابیدر استانداردها، ارز

. کند ایجاد تفاوت آموزندیم که آنچه همچنین و مدرسه به نسبت آنها یهاخانواده و معلولیت دارای استثنائی  دانش آموزان

تایج پیشرفت برای همه دانش آموزان و آموزش دانش آموزان در حال حاضر مسئول بهبود ن پیشرفته کشورهای درمدارس 

آورند کنند، زیرا بر مدارس فشار میها گاهی با هم رقابت میآموزش عمومی هستند. این خواسته یهادارای معلولیت در کلاس

 (.,0810Strongآموزان را برآورده کنند )تا هم عادلانه و عالی باشند و هم نیازهای همه دانش

های آموزان دارای معلولیت در کلاسهایی را در جهت گنجاندن دانشدهد که بسیاری از مدارس پیشرفتهد نشان میشوا

اند. از سوی دیگر، مدارس کمی در دستیابی به نتایج موفقیت آمیز بالا برای آموزش عمومی در بیشتر ساعات روز مدرسه داشته

که اگر قرار است مدارس برای همه  کندیاند. استرونگ بیان مبسیار فراگیر موفق بوده یهاطیهمه دانش آموزان در مح

 (.,0810Strongتوجهی در ساختار و عملکرد مدرسه رخ دهد )آموزان هم فراگیر و هم مؤثر باشند، باید تغییرات قابلدانش

هایی از معلمان، اشاره درسه، معمولاً گروهای به متخصصان یک مبه طور کلی تعریف شده است که، جوامع یادگیری حرفه

یک  یاکنند. یک جامعه یادگیری حرفهآموز کار میکنند که به طور مشترک برای بهبود تمرین و تقویت یادگیری دانشمی

فرصت یادگیری گسترده برای تقویت یادگیری مشارکتی در بین همکاران در یک محیط کاری خاص است. اغلب در مدارس به 

ممکن است دارای  یا. در یک جامعه یادگیری حرفهشودیکاری استفاده م یهاان راهی برای سازماندهی معلمان در گروهعنو

. اصل اصلی کنندیافرادی از سطوح مختلف سازمان باشد که به طور مشترک و مستمر با هم برای بهبود وضعیت سازمان کار م

به عنوان راهی برای حمایت  یا. جوامع یادگیری حرفهرندیگیبا هم بیشتر یاد م این است که افراد هایاجامعه یادگیری حرفه

. ایده شودیاز معلمان در همکاری مؤثر به منظور فراهم کردن بهترین محیط آموزشی برای همه دانش آموزان توصیه م

با هم یاد  هامی. وقتی تنندکیدرس تلاش م یهایادگیری تیمی مفهوم جالبی است که معلمان برای ترویج آن در کلاس

که با مشارکت معلمان در جامعه یادگیری  دهدی. مطالعات نشان مشودی، نتایج سودمندی برای سازمان حاصل مرندیگیم

ای در کمک به مربیان های آموزشی توسعه حرفه. فرصتکندی، تغییرات در فرهنگ و آب و هوای مدرسه تغییر مهایاحرفه
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آموز به جای تمرکز بر ناتوانی ه آموزش استثنایی خود برای تمرکز بر رویکرد مبتنی بر نیازهای دانشبرای اصلاح فلسف

 به دستیابی و یکدیگر با همکاری برای است ممکن تیم مشترک، تصمیمات ایجاد و تعهد این طریق از  آموز تأثیرگذار بوددانش

 (.,0810Strongشود ) توانمند اهداف

کلاس درس، به اشتراک  یهاتیها و مسئولهمکاری معلمان برای معلمان شامل به اشتراک گذاشتن نقشمزایای گزارش شده 

دیگر به صورت روزانه و کاهش مدت زمان گوشه گیری معلمان در محیط مدرسه است.  یاها با حرفهو مهارت هادهیگذاشتن ا

ها مشابه و در ثنایی که فلسفه آموزش و سبک تدریس آنهای فراگیر با یک معلم آموزش عمومی و یک معلم آموزش استکلاس

های مشارکتی ترین روابط مشترک گزارش شد. تلاشهای آموزشی وجود داشت، موفقها و مسئولیتجایی که توافق بر سر نقش

یی به نیازهای های تدریس مشترک برای معلمان، ساختار مورد نیاز معلمان را برای پاسخگوریزی مشترک و فرصتمانند برنامه

 (.,0810Strongهای آموزش عمومی حضور دارد )آموزانی که در کلاسمتنوع همه دانش

 برای متخصصان سایر با همکاری با کردند کمک کردندیم حمایت خود روزانه کار از بخشی عنوان به همکاری از که معلمانی 

های آموزشی برای دانش آموزان همکاری یکی از ویژگی یها. برنامهکنند تقویت را آموزان دانش یادگیری مناسب، طراحی

آموزان دارای معلولیت دهد همکاری نتایج بهتری برای دانشکلیدی مدارس است و شواهد محکمی وجود دارد که نشان می

 (.,0810Strongدارد )

ی، این پتانسیل برای معلمان با ایجاد یک تیم آموزشی مشترک متشکل از یک معلم آموزش استثنایی و یک معلم آموزش عموم

آموزان باشد تا وجود دارد که یک جامعه یادگیری کلاسی ایجاد کنند که شامل یک سیستم پشتیبانی طبیعی برای همه دانش

(. یک محیط کلاس درس حمایتی شرایطی را برای موفقیت همه دانش 0880احساس تعلق داشته باشند )پوگاچ و جانسون، 

های آموزش آموزان دارای معلولیت در کلاس. با توجه به تاکید قانون فدرال و ایالتی بر گنجاندن دانشکندیآموزان ایجاد م

گیری توانند در تصمیمعمومی، مهم است که بدانیم چگونه معلمان آموزش عمومی و استثنایی و مدیر سطح ساختمان می

آنها از تغییرات مورد نیاز حمایت کنند و بخشی فعال از فرآیند مشترک در رابطه با فرآیند گنجاندن مشارکت داشته باشند. اگر 

 (.,0810Strongشمول به طور کامل اجرا و موفق شوند ) یهاوهیبرنامه ریزی باشند، ممکن است ش

 

 تجارب و ادراکات معلمان از آموزش دانش آموزان استثنائی

مناسب، احتمال موفقیت آنها در رفع نیازهای  یهاراندن دورهمطالعاتی که در بین معلمان انجام شد نشان داد که در صورت گذ

(. گزارش شد که کار مؤثر با دانش آموزان تیزهوش استثنایی ,.0818Bianco et alدانش آموزان تیزهوش بیشتر است )

مناسب  آموزشی یهااست که معلمان را در شناسایی و استفاده از روش ییها، تنوع و شاخصهاییمستلزم شناخت توانا

راهنمایی کند. برخی از مطالعات تجزیه و تحلیل شده نشان داد که معلمان فقط آشنایی گذرا با دانش آموزان تیزهوش 

 استثنایی آموزان دانش از تفاهم سوء که کرد استنباط توانی. منبودند آگاه آن از یا داشتند  استثنائی یا کم هوش استثنائی

رسد مناسب افراد با استعداد و در نتیجه کاهش اثربخشی کار معلم شود. به نظر میم شناسایی عد به منجر است ممکن

آموزان تیزهوش برای تضمین موفقیت تحصیلی آنها های مثبت و آمادگی مناسب معلمان برای کار با دانشها، نگرششایستگی

 رد که آنها باید در نظر بگیرند.ضروری است اما کافی نیست، زیرا تا حد زیادی به محیط مدرسه و فرهنگ بستگی دا
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در مطالعات انجام شده توسط متخصصان گزارش شده است که، معلمان تمایل دارند بیشتر بر نقاط ضعف دانش آموزان تمرکز 

معلمان بر درک نقاط قوت دانش آموزان و ایجاد "کنند، تا نقاط قوت آنها را شناسایی کنند. میست و همکاران گزارش داند که 

 قوت نقاط توسعه بر کمتری تأکید که بود آشکار مطالعات، بیشتر در "از سطح فعلی عملکرد آنها تاکید دارند. آگاهی

 به زیادی حد تا استثنایی آموزان دانش  درک و کار سبک دانش، تجربه،. بود آنها ضعف نقاط به پرداختن به نسبت آموزاندانش

 نظر در ضروری مدرسه مختلف کارکنان بین همکاری این، بر علاوه  (.,.8120Missett et alدارد ) بستگی معلمان آمادگی

 سوی از هم حمایت به نیاز استثنایی برابر دو آموزاندانش که داشتند نظر در معلمان که کردند گزارش محققین که شد گرفته

رفته شد که متخصصان آموزش با ا در نظر گام دارند، ویژه پرورش و آموزش کارکنان سوی از هم و تیزهوش پرورش و آموزش

 (.,.0812Missett et alدارند ) کلی طور به استثنائی یادگیری نیازهای و استثنایی  استعداد درک بهتری از دانش آموز

اجتماعی و اقتصادی والدین  یهاتیبه حما توانیاز عوامل جدا کننده دانش آموزان تیرهوش و دانش آموزان عادی از یکدیگر م

فرزندانشان اشاره کرد. والدین زمانی که در فرزندان خود توانایی خاصی را نیز مشاهده نمایند به پرورش و  یهایتگسیاز شا

 (.1481 اخوت، و مرد فتحیپردازند )یم خود فرزندان  شکوفا کردن آنان د

 

 تجربیات دانش آموزان استثنایی از مدرسه

کردند که تجارب مدرسه آنها در دستیابی به آموزان تصور میهای چندین مطالعه نشان داده است که دانشیافته

های یادگیری مطلوب ها برای ایجاد و حفظ محیطهایشان شکست خورده است. معلمان در توسعه و اجرای استراتژیپتانسیل

  آموزاناظهارات دانشآموزان با نیازهای یادگیری استثنایی ضروری در نظر گرفته شدند.. همچنین در مطالعه دیگر برای دانش

 محیط واقع در. است آنان فهم و درک سطح از ترنییپا و است ناقص آنها مدرسه محیط که دهدمی نشان تیزهوش استثنائی

 از بسیاری» که دریافتند محققین عنوان به.. بدهد پاسخ آنان های کنجکای و آنان نیازهای به کامل بطور تواندینم مدرسه

کنند که اند، زیرا اغلب خدماتی را دریافت میایی نارضایتی خود را از تجربیات کلی مدرسه خود گزارش کردهموزان استثنآدانش

« های چالشتر برای تقویت نقاط قوت خود در حین حمایت از حوزهکند تا برنامه جامعفقط بر مداخله اصلاحی تمرکز می

(0818Bianco et al.,این وضعیت ممکن است نتیجه چند .)ها ین عامل باشد. به عنوان مثال، معلمانی که در معرض دوره

کنند، آموزان دوبار استثنایی نظارت نمیفرد دانشها و نیازهای منحصربهاند و بر تجربیات عملی خود در مورد ویژگیقرار نگرفته

مان یک کلید اساسی برای ایجاد و آموزان هستند. در واقع، معلبیشتر در معرض سوگیری و تصورات نادرست در مورد این دانش

 (.,.0814Reis et alشدند )ییادگیری مطلوب برای دانش آموزان دو برابر استثنایی در نظر گرفته م یهاطیحفظ مح

هایشان در اغلب مطالعات مشخص آموزان استثنایی در مشکلات مربوط به ناتوانیاهمیت ارائه حمایت و کمک کافی به دانش

های شخصی آموزان استثنایی تجربه انتقال از ابتدایی به دبیرستان بر قابلیتالعه گزارش داد که چگونه دانششده است. یک مط

 شرکت اظهارات از یکی از قولی نقل با تحصیلی دانشجویان استثنائی  ها به عنوان یادگیرنده تأثیر گذاشت. پیچیدگی آموزشآن

کرد که دو فرد متفاوت در اران نشان داده شده است. او اغلب احساس میریس و همک توسط شده انجام مطالعه در کنندگان

 شود.یک بدن هستند: یکی که در درونش باهوش و باهوش است و دیگری که مانع ارتباط فرد باهوش درون می
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 آماده سازی معلمان برای آموزش استثنائی برای دانش آموزان استثنائی

از راهبردهای مبتنی بر شواهد، نیاز معلمان به تمرکز بر توسعه نقاط قوت به همان اندازه که سازی معلم، استفاده اهمیت آماده

رفع مشکلات، و در دسترس بودن تداوم مداخلات آموزشی ویژه تأکید دارد. این رویکردی است که در مدلی پیشنهاد شده است 

های کلیدی این مدل این است که کند یکی از جنبهکه ترکیبی از بهترین عملکرد را در آموزش ویژه و فراگیر ترویج می

های ویژه تا مدارس خاص، های معمولی تا کلاسها، از کلاسترین محیطکودکان دارای معلولیت در طول تحصیل در مناسب

در اشکال مختلف  توانند به طور مؤثرآموزان دوبار استثنایی میگیرند. بنابراین، مطابق با این مدل، واضح است که دانشقرار می

 و  های مناسب از آموزش تیزهوشانها و برنامههای آموزش فراگیر آموزش داده شوند، به شرطی که بتوانند به استراتژیمحیط

 باشند داشته دسترسی ویژه آموزش

سط مدارس دارد. دهی شده توسازی معلمان، راهبردهای آموزشی مورد استفاده و حمایت سازماناین امر پیامدهایی برای آماده

آموزان استثنایی را که در مطالعات گزارش های آموزش اولیه معلمان و آموزش غیرخدمتی باید دانش. محدود دانشاولاً، برنامه

ها باید کار خود را بر روی کودکان دارای معلولیت، استعدادها و استعدادها گسترش شده است، مورد توجه قرار دهد. این برنامه

آموزان مل آموزش دانش آموزان دو برابر استثنایی شود. این باید شامل ارائه دانش و مهارت برای شناسایی دانشدهند تا شا

ها برای آنها و همکاری با والدین برای اجرای ریزی برنامهاستثنایی، کار با همکاران و دیگر متخصصان برای ارزیابی و برنامه

 ها باشد.آمیز این برنامهموفقیت

های مبتنی بر شواهد از آموزش با استعداد و آموزش معلمان باید بیاموزند که از طیف وسیعی از راهبردها، بر اساس شیوهدوم، 

آموزان استثنایی را برآورده کنند. معلمان باید روی ایجاد سطح اعتماد های یادگیری دانشویژه، استفاده کنند تا طیفی از سبک

 آنها و همچنین اصلاح نقاط ضعف آنها تمرکز کنند.دانش آموزان و توسعه نقاط قوت 

هایی مانند طراحی جهانی برای سوم، مدارس باید ساختارهای سازمانی را فراهم کنند که معلمان را در اجرای استراتژی

حمایت کند. آموزان استثنایی های درسی، و امکانات مختلف دیگر برای دانشهای آموزشی فردی، تمایز برنامهیادگیری، برنامه

های های مدرسه حمایتی که در آن نگرشهای یادگیری مطلوب و زمینهتر از همه، مدارس نیاز به بر فراهم کردن محیطمهم

آموزان دو برابر استثنایی احساس حمایت کنند و گیرد، به طوری که دانشمثبت نسبت به فراگیری جشن تنوع را در بر می

 (.,.0810Kauffman et alطلوبی دست یابند، تمرکز کنند )بتوانند در مدرسه به موفقیت م

 

 بحث و نتیجه گیری

 آموزان دانش تجارب. اس شده پرداخته آنان تجارب و استثنائی هوش کند و  در مقاله حاض به بررسی دانش آموزان تیزهوش

را که اثربخشی آموزش را برای بستگی دارد. این بررسی عواملی  آنها ناتوانی نوع جمله از زیادی عوامل به مدرسه در

آموزان و همچنین دانش کنند، از جمله نیاز معلمان به درک کامل از نیازهای این دانشآموزان استثنایی تعیین میدانش

و آموزش تیزهوشان که بیشترین تأثیر را  کندیهای آموزش استثنایی را مشخص مها در زمینهها و برنامهها، استراتژیمهارت

آموزان با نیازهای استثنایی برای پیشرفت مناسب، تمرکز اولیه باید بر هیل رشد آنها دارند. برای توانمندسازی دانشدر تس

خود را ارتقا دهند و از اهمیت  یاحرفه یهایستگیها و استفاده از نقاط قوت آنها باشد. بنابراین معلمان باید شاتوسعه مهارت

آگاه باشند. واضح است که نیازهای دانش آموزان ب نیازهای استثنایی  کنندیعالیت مفرهنگ مدرسه و محیطی که در آن ف
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که مربیان ویژه، معلمان آموزش با استعداد و والدین به طور مؤثر همکاری کنند.  شودیزمانی به بهترین وجه پشتیبانی م

ویژه  یهاکننده در ارائه خدمات و آموزشل تعیینآموزان دارای معلولیت و نیازمند حمایت، نیازمند عوامآموزان و دانشدانش

مباحث هم نیز مشکل داردند. اما  نیتریادگیری در یادگیری کوکترین و ساده یهاییهستند. دانش آموزان استثنائی با ناتوانا

 دانش آموزان با داشتن هوش دو برابر استثنائی توانایی بیش از یک یا دو موضوع مختلف گنجایش را دارند.
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